1.— LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE TRANSVERSALIDAD
1.1.- INTRODUCCION. LA TRANSVERSALIDAD COMO PARADIGMA

La evolucion del concepto transversalidad ha sido una evolucién rapida, llegando a simbolizar lo novedoso
del sistema educativo actual.

El término transversal hace referencia a la educaciéon moral y civica, para la salud, parala pazy la
convivencia, para la igualdad de oportunidades entre los sexos, del consumidor, ambiental y vial. Sin
embargo, la concepcién de su término ha pasado por diferentes momentos con distintos significados, hasta
llegar a lo que representa en estos momentos. Los diversos sectores del mundo educativo le han ido asign:
diferentes enunciados intentando, de esta forma, llenar algunas de las lagunas que posee la LOGSE con
respecto a este tema.

Transversal ha pasado de significar ciertos contenidos que deben considerarse en las diversas disciplinas
escolares (higiene), a representar un conjunto de valores y actitudes que deben ser educados. Es simbolo
innovacién, e incluso en ocasiones se utiliza como paradigma de la actual reforma educativa.

Por tanto, los temas transversales son contenidos curriculares que responden a las siguientes caracteristici

» Reflejan una preocupacion por los problemas sociales, representan situaciones problematicas vividas
actualmente en nuestras sociedades y que conectan facilmente con las informaciones, las inquietudes vy |
vivencias de los propios alumnos.

» Conectan la escuela con la vida, con la realidad cotidiana. La educacién escolar debe promover el cruce
entre la cultura publica y la cultura experiencial de los alumnos. En la escuela, ademas, la de ser posible
sintesis entre las capacidades intelectuales de los alumnos y sus capacidades afectivas, sociales y ética:

» Son una apuesta por la educacién en valores, como uno de los ejes fundamentales de la educacion integ
La importancia de la educacion moral se ha convertido Gltimamente en un clamor frente al relativismo
moral postmoderno, a la inhibicién de los agentes tradicionales de socializacion y a la emergencia de los
agentes educativos informales.

» Permiten adoptar una perspectiva social critica frente a los curriculos tradicionales que dificultan las
visiones globales e interrelacionadas de los problemas de la humanidad.

Entre estas situaciones problematicas que se producen hoy en el ambito social, las mas significativas son |
siguientes:

¢ El problema ambiental

¢ El problema de la violencia

¢ El problema del subdesarrollo

¢ El problema del consumismo

¢ El problema vial

¢ Los problemas en torno a la salud

¢ Los problemas relacionados con la desigualdad de sexos, de raza, clase social, etc.

Esta evolucion refleja una doble dimension:

¢ Por un lado, metodolégica: ¢como considerar desde las areas curriculares las materias
transversales?

¢ Por otro lado, la conceptual, que hace referencia a una serie de valores y actitudes, y no
desde determinadas materias, sino que englobe a toda la actividad escolar.



Durante la construccion de este concepto se han ido obviando barreras y superando dificultades que deber
conocidas para la adecuada utilizacién del término.

1.2.- EVOLUCION DE LA DIMENSION METODOLOGICA DEL CONCEPTO DE
TRANSVERSALIDAD.

La polémica de incluir en la escuela temas como la educacion para la paz o para la salud parte de la estrate
metodoldgica a seguir: como una asignatura mas del curriculum, con su horario, temario, calificaciones, etc
0 bien de manera dispersa entre el resto de las materias, y no aumentar el horario del alumnado. Esta segL
opcion permitiria el hecho de que comience a emerger el concepto de transversalidad.

Existe cierta controversia pues en la forma de desarrollarlo curricularmente. Por tanto, se debe de patrtir del
propio concepto de transversalidad para estudiar esta polémica, destacando tres etapas principales:

¢ La primera, en la que hay una ausencia del concepto.
¢ La segunda, en la que se observa la necesidad de un tratamiento continuado.
¢ Latercera, en la que se consideran desde los proyectos curriculares y educativos.

1.2.1.- La ausencia explicita del concepto de transversalidad.

El primer momento de esta evolucion tuvo lugar cuando comenzaba a plasmarse la reforma del sistema
educativo y aparecieron publicados los primeros borradores de contenidos. En ellos no se encontraba el
término transversal, pero las diferentes areas reflejaban bloques de conocimientos referidos a problemas
medioambientales, de consumismo, de coeducacién, de convivencia Des esta forma se recogian las peticic
de muchas instituciones (administraciones de sanidad y consumo, institutos de la mujer, etc.) y se tomaba
consideracion el trabajo innovador de profesores y profesoras que desde tiempo atras lo venian incluyendo
sus programaciones. Asi, en unas asignaturas mas que en otras, aparecieron enunciados de estas cuestior
veces como coletillas, y en otras ocasiones, como nucleo central.

Sin embargo, los planteamientos de estos temas continuaban realizandose igual que el resto de las materic
fuertes contenidos conceptuales de los que los alumnos se tenian que examinar. Significaban pues uno o
varios temas que afiadir en el ya recargado temario de las asignaturas.

En el modelo actual se sigue considerando estos temas como parte de otros, es decir, cuando tocan; en el
7 o ya sea el tema 26 de una asignatura, tratandolos cdmo un capitulo mas de la disciplina.

1.2.2.- Necesidad de una presencia y tratamiento continuado.

Este segundo momento puede ser situado en el propio proceso de evolucién y maduraciéon que han sufrido
propuestas curriculares, en el que los primitivos programas de contenidos se fueron desglosando en conce
procedimientos y actitudes. Al examinar con detenimiento los temas que preocupaban, se observé que su
tratamiento no podia limitarse a acciones puntuales y desconexas, como por ejemplo realizar un examen p:
luego olvidarse y no preocuparse mas. Era necesario afrontarlos con otra metodologia, dedicarles mucho n
tiempo y que estuvieran presentes a lo largo de toda la asignatura. Esta situacioén significé un paso adelant
pues estos temas se empezaron a tener presente durante todo curso.

No obstante, esta etapa también se ha entendido como una prolongacién de cada uno de los temas de las
asignaturas, ya que el profesorado busca en cada uno de ellos las aplicaciones que pueden tener en la
educacion para la salud, para la paz, etc. Al finalizar cada leccién en la que se ha dividido el temario, se
indagan en las posibles relaciones que existen con los temas transversales, y esto hace que en ocasiones |
temas se utilicen para cobijar cierta problematica social o personal.



Todo ello plantea un doble peligro:

» Por una parte, existe la posibilidad de que las unidades didacticas dejen de serlo al perder coherencia las
cuestiones que tratan. El alumnado lo entenderia como una parte afiadida que extiende su materia de
estudio.

« Por otra parte, este tratamiento divide cuestiones que son globales o interdisciplinarias, impidiendo su
vision en conjunto. Contemplar la realidad desde la perspectiva de un area, aunque sus planteamientos ¢
amplios, siempre es dificil, pues posee una perspectiva concreta y no puede abarcar problemas vitales q
se refieren a la vida real o cotidiana.

1.2.3.- Consideracion desde los proyectos curriculares y educativos.

En este tercer momento los centros docentes comienzan la elaboracion estos proyectos (objetivos,
contenidos). Se evidencian asi varias cuestiones:

¢ Gran parte de los contenidos de educacién para la salud, ambiental, para el consumidor, etc
son comunes.

¢ Los objetivos educativos que se pretenden conseguir a través de las areas se pueden lograr
mediante las materias transversales.

¢ Una adecuada consideracion d e los temas transversales facilita la contextualizacion del rest
de las areas al proporcionar claves para su tratamiento, por lo que se puede decir que una u
otras, areas y transversales, se complementan en el espacio didactico. Es en este momento
cuando se puede hablar verdaderamente de transversalidad, porque se manifiestan los
elementos que son comunes y complementarios en todas las materias.

El concepto transversal cobra importancia en la elaboraciéon del proyecto curricular, pues empiezan a tratar
la transversalidad como un planteamiento serio, integrador, no repetitivo, contextualizador, de la problemati
que las personas como individuos y como colectivo tenemos planteada en estos momentos.

Pero es en este momento cuando empiezan a surgir nuevos problemas: ¢ de qué forma podemos utilizar lo:
temas transversales? Para ellos se parte desde las dos acepciones o significados del concepto transversal.
CRUZAR y el de ENHEBRAR.

Estas dos posibilidades de abordar la transversalidad dan lugar, en el primer caso, a la construcciéon de Lin
que crucen todas las disciplinas. Los contenidos de los temas transversales, conceptuales, procedimentale:
sobre todo actitudinales, estan distribuidos en las diversas disciplinas, pro lo que atraviesan o cruzan como
lineas diagonales las verticales de las areas de conocimiento, dando sentido a la primera acepcioén del térmr

El segundo significado hace referencia al caracter globalizador del término, que le permite enhebrar o
engarzar los diversos contenidos curriculares. De esta manera se construye el factor conductor del aprendi.
estableciéndose las transversales como un area, o tantas areas como transversales contemplemos.

Existe también una tercera poisibilidad, los espacios de transversalidad, que reflejan punto de encuentro er
los dos enfoques anteriores: una organizacién vertical, disciplinaria, pero impregnada de transversalidad, el
gue existan momentos de aprendizaje interdisciplinar para el desarrollo de ciertos temas presentados comc
unidades didacticas de problemas socioambientales que hay que investigar.

La condicién para tratar adecuadamente las transversales reside en su consideracién desde el proyecto
curricular, desde la reflexion para que todas las materias contribuyan en la formacién y educacion del
alumnado, desde la consideracion de que las disciplinas no son compartimientos estancos, sino partes
interrelacionadas de un todo en el que uno de los principales nexos son precisamente las transversales.



1.3.- EVOLUCION DE LA DIMENSION CONCEPTUAL DE LA TRANSVERSALIDAD.

La evolucion de la dimension conceptual de la transversalidad sigue un curso parejo al de la dimensién
metodoldgica, y en él también podemos considerar tres etapas:

¢ Su consideraciéon como contenidos conceptuales.
¢ Su consideracion como materias actitudinales.
¢ La expresion de la dimensién conceptual, actitudinal y procedimental.

1.3.1.- Las transversales como contenidos conceptuales.

Anteriormente, los temas que actualmente llamamos transversales eran considerados fundamentalmente
contenidos conceptuales, los cuales se trataban en la escuela desde hacia mucho tiempo, en algunos caso
ser prescriptitos (higiene, vacunas, contaminacién); y en otros, por la profesionalidad del profesorado y su
empuje innovador, que vio en ellos la necesidad social de incluirlos en el conocimiento escolar.

Ya Linville (1990) establecia que en los cursos de biologia se deben incluir higiene, educacién sexual, los
efectos del alcohol, conservacién del entorno

1.3.2.— Las transversales como cuestiones actitudinales.

En los primeros disefios curriculares que aparecieron no se mencionaba la cuestion de valores y actitudes
s6lo se expresaban los objetivos que habia que alcanzar. Es mas adelante cuando existe un planteamiento
tales disefios, donde ya se empieza a hablar de actitudes individuales y colectivas, de valores individuales
colectivos, del respeto de derechos y libertades, de la tolerancia, etc.

El problema reside en que las areas curriculares que definen estos temas no son suficientes para consegui
muchas de las cualidades del sistema educativo (afectivas, insercion social, etc.) que se disponen como
objetivos. Temas como la educacién para la paz, para la salud, la convivencia, etc.; debian estar presentes
largo de todo el curriculum. Es por ello que la representacion de transversal en estos momentos viene carg
de un fuerte caracter actitudinal y orientada hacia el aspecto comportamental.

Por tanto, en esta situacion, las transversales se oponen a las areas, a los conceptos de éstas; y se llega a
gue la verdadera innovacion de la reforma se centra en el desarrollo de la transversalidad.

1.3.3.— La dimensién conceptual, actitudinal y procedimental.

En esta etapa se consideran a las transversales como cuestion que engloba a la primera y a la segunda et:
conjuntamente. ¢ Acaso se pueden desarrollar actitudes, potenciar valores y modificar conductas sin un
contenido conceptual o procedimental sobre el que trabajar? Existe una controversia planteada en la relacic
mas o0 menos directa entre conocimientos y actitudes en la que se debate hasta qué punto es posible los
conocimientos lleguen a generar actitudes.

Los contenidos actitudinales no se pueden desligar de los conceptuales, ya que las actitudes no se generar
el vacio y s6lo se pueden desarrollar ante determinados hechos, situaciones o fenbmenos.

Las transversales potencian unos valores, fomentan unos comportamientos y desarrollan unos contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales que tratan de responder a necesidades sociales y personale:
Son actitudinales y funcionales, pero no GUnicamente actitudinales, y deben ser adecuadamente elegidos,
secuenciados, desarrollados y evaluados.

1.4.- DIFICULTADES PARA EL DESARROLLO DE LA TRANSVERSALIDAD.



Entre las dificultades que se oponen al desarrollo de las materias transversales de manera coherente al mo
expuesto se pueden mencionar las siguientes:

« La fuerte inercia de la escuela para cambiar formas de comportamiento y escalas de valores: la escuela ¢
un reflejo de la sociedad y en su curriculum oculto se plasman situaciones o acciones que son una

concrecion de las actitudes sociales mas dominantes. Esto es dificil de erradicar si no se consigue la
participacién de otros colectivos (padres, asociaciones ciudadanas, instituciones municipales, etc.), en la
accion educativa.

« Esta inercia que se opone al cambio también se manifiesta en ciertos sectores del profesorado cuar
por ejemplo, afirman que su exclusiva tarea en la escuela consiste en ensefiar ciertos contenidos
conceptuales y no tienen por qué preocuparse de si sus alumnos se lavan bien o mal los dientes.
Indican que son profesores /as de una determinada asignatura (matematicas, literatura) y sélo estar
preparados para esto.

» Desde un principio no ha habido formacion inicial de los temas transversales en las carreras
universitarias, pero muchos profesores que no han tenido ciertas materias en su carrera han sabido
llenar sus lagunas y sus conocimientos de su formacién; como por ejemplo un profesor de naturales
gue no tuvo quimica en su carrera y sin embargo ha sabido complementar su formacién para
impartirla en sus clases. ¢ Por qué no hacerlo también con las transversales?

 La preocupacion de atender a las transversales desde las disciplinas no hace sino ampliar los
horizontes de las propias disciplinas. Es un recurso para conseguir una mayor motivacion de |
alumnado y una forma de atender a los factores sociolégicos en el desarrollo de un curriculum.

» La incorporacion de las materias transversales al curriculum escolar dentro de la organizacion
existente por asignaturas: este problema presenta tres cuestiones fundamentales ante la problemati
tarea que supone afiadir las transversales a una estructura curricular ya consolidad.

¢ Las transversales como lineas supondria conocer en qué momentos de las areas se pueden
desarrollar ciertos contenidos y tener presente de forma permanente una serie de actitudes,
conductas y valores para desarrollar a través de los objetivos, actividades de aprendizaje,
evaluacion, relaciones interpersonales y curriculum oculto que se va escribiendo.

¢ Construir las transversales como auténticas areas posee una dificultad mayor, pues
significaba elaborar un proyecto curricular basado en el desarrollo de unidades didacticas de
interés para las transversales, pero de manera que queden contemplados los contenidos de
todas las areas. Esto significaria cambiar la estructura académica, las asignaturas, los horar
y la organizacién didactica para integrarlos en otros nuevos.

¢ Como intermedio de las dos posibilidades surge los espacios de transversalidad, en los que
mantiene la estructura vertical disciplinar considerando a las transversales como lineas que
entrecruzan, y al mismo tiempo ofreciendo al alumnado la posibilidad de trabajar problemas
alternativos de interés personal y social.

¢ La necesidad de concretar los contenidos de las materias transversales: las diversas
transversales poseen una entidad y caracteristicas propias que las hacen acreedoras de unc
presentacion algo mejor que la diseminacién actual que poseen Debemos hacer un esfuerzao
semejante la realizado con las areas sino queremos gue las transversales sean considerada
segundo orden en importancia curricular.

La propuesta de un curriculum de transversalidad no significa que deba ser contemplada
Como una nueva materia. Se trata de presentar unos contenidos, actitudes, procedimientos,
etc.; que deben conaocer los alumnos y alumnas a lo largo de su educacién formal. La
concrecioén de un curriculum es la manera de asegurar a todos los nifios y nifias la igualdad
oportunidades para acceder al conocimiento en un ambito tan fundamental para su vida com
es el que tratan las transversales.

¢ La necesaria formacion del profesorado en estos temas: para llevar acabo la educacion par



salud, ambiental, etc.; es necesario que los profesores y profesoras tengan unas
representaciones adecuadas acerca de estas cuestiones, y que les permita plantearse
actividades didacticas con el enfoque necesario para que los estudiantes puedan realizar su
propio aprendizaje y traducir en comportamientos lo que van aprendiendo. Es necesario que
el profesorado posea una estrategia adecuada para abordar estos temas, asi como poder
plantear unos obijetivos, unos contenidos, ya que de él depende el disefio curricular que hay
que disefar.

¢ La escasa tradicion de trabajo en equipo, especialmente con padres y otras instituciones: es
no se demuestra solo en la falta de colaboracion entre el profesorado, sino también en la
dificultad de trabajar con padres y otras instituciones.

Es un hecho evidente que no sabemos compartir con otros colectivos problemas que no solc
son nuestros. Nos referimos a la priorizacién de objetivos, acciones comunitarias, creacion d
ambientes facilitadotes de conductas y actitudes, consecucién de recursos, participacion de
sociedad en el medio escolar Son insistentes las voces del mundo sanitario, técnicos
reconsumo, medioambientales, etc.; que desean trabajar con el profesorado en su tarea
educativa; sin embargo, no hay manera de plasmarla.

¢ La escasez de materiales curriculares: existe una gran profusion de materiales que desarroll
temas transversales con enfoques muy variados, editados a nivel autonémico o central, perc
dada la escasa difusion que tienen, son dificiles de encontrar. L a cantidad de ejemplares de
cada edicién es muy pequefia, con lo que no llega a todos los centros docentes y muchos
menos al alumnado.

¢ El problema de la evaluacion: la importancia de evaluar las actitudes reside en dos aspectos
fundamentales. Por un lado, se les da la importancia que tienen al otorgarles el estatuto de
poder ser evaluadas. Por otro lado, obliga al profesorado a un cambio en su metodologia
didactica, realizando actividades de aprendizaje que le ofrezcan puntos reobservacion en los
que fijarse para poder realizar su cometido evaluador. Los problemas que se tienen a la hore
de evaluar tienen solucién, y se estan aplicando las medidas necesarias para ello.

Es asi como parece ser que el término transversal ha llegado a una situacién estable que
parece predecir su consolidacién. Incluso ante la posibilidad de que se deje de utilizar el
término de transversal, su significado y lo que ha supuesto para la escuela permaneceran
mucho tiempo.



