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TEMA 1.-

LA EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA EN LA LOGSE Y DISPOSICIONES QUE LA
DESARROLLAN. CARACTERISTICAS GENERALES, FINALIDADES, ESTRUCTURA
CURRICULAR Y AREAS DE APRENDIZAJE.

0.— LA EDUCACION INFANTIL. INTRODUCCION.

La Educacion Infantil constituye una de las novedades estructurales de la actual ley del sistema educativo,
LOGSE. Esta etapa pretende desarrollar un modelo educativo—formativo y, en consecuencia, intenta rompe
con la dicotomia existente entre el modelo instructivo y el asistencial, que se pretendia desde la legislacion
anterior. Por ello la LOGSE incluye la etapa educativa 0—6 afios como la primera del sistema educativo. Su
objetivo principal es una formacion plena que permita el desarrollo de la propia identidad, asi como construi
una concepcion de la propia realidad que integre a la vez el conocimiento y el valor ético y moral de la misn
Esta formacién plena o integral ha de ir encaminada al desarrollo de su capa-cidad para ejercer, de forma
critica y en una sociedad plural, la libertad, la tolerancia y la solidaridad.

1.- LA EDUCACION INFANTIL EN LA LOGSE Y DISPOSICIONES QUE LA DESARROLLAN.

1.1.- INTRODUCCION.

La Educacion Infantil constituye, como hemos dicho, la primera etapa de la actual ley del sistema educativc
LOGSE. No tiene caracter obligatorio y su objetivo es promover el desarrollo integral de todas las
capacidades basicas del ser humano. Es una etapa con entidad propia y, por tanto, no supeditada a etapas
posteriores, aunque si tiene una gran influencia en las mismas que el alumnado haya desarrollado plename
una buena educacion infantil.

La LOGSE otorga una gran importancia a esta etapa como respuesta a las aportaciones y estudios que se
vienen haciendo desde muy diferentes campos. La investigacion educativa ha aportado una concepcién
distinta de lo que debera ser la educacion en las edades mas tempranas. Sin desconocer el papel importan
gue desempeiia la familia en la educacién de la infancia por ser el primer contexto de desarrollo, se conside
adecuado en la sociedad actual, intervenir desde los primeros afios, en un contexto escolar debidamente
organizado y planificado para tal fin porque de ello se derivan beneficios en el desarrollo infantil.



Hay tres tipos de razones para considerar la importancia de esta etapa en el conjunto del sistema educativc
1.- PROPIAMENTE EDUCATIVAS.

Durante los primeros afios de vida se configuran las bases del desarrollo de la persona. La educacién
desempefia un importante papel como guia de este desarrollo ya que éste no se produce de forma automa
sino que es necesario un entorno adecuado, unas interacciones enriguecidas y una organizacion estimulan
del medio. Todo ello puede encontrarse en los centros de Educacion Infantil, los cuales han de proporciona
experiencias, espacios, recursos humanos y materiales que favorezcan las situaciones de crecimiento y
aprendizaje.

2.- DE TIPO SOCIAL.

En el momento actual las condiciones sociales y familiares han sufrido grandes cambios. La incorporacion
la mujer al mundo laboral, profesional, social, asi como las madificaciones habidas en las condiciones de vi
actual, han hecho necesario que la atencién y educacion de la infancia no sea una responsabilidad exclusiv
las familias. La educacion de la infancia se ha llevado a cabo en el pasado en el contexto familiar en un
sentido amplio: padres, hermanos, tios, abuelos, vecinos y a través de contactos y experiencias en el seno
sus marcos de vida y relacién: comparieros de juego, la calle, la naturaleza...

Hoy en dia emerge una demanda social para que otras instituciones colaboren con la familia facilitando,
compartiendo y complementando su funcién educativa en otros contextos extrafamiliares, los centros
escolares, en los que predomina la convivencia entre iguales.

3.—- DE TIPO COMPENSATORIO.

La Educacion Infantil puede contribuir en gran medida a compensar determinadas carencias y situaciones
deficitarias que tienen su origen en las diferencias de medios econémicos y culturales. Puede realizar una
funcion preventiva de posibles dificultades y correctora de todo tipo de desigualdades.

Este conjunto de razones son, entre otras, de suficiente peso como para incluir, como lo ha hecho la LOGS
el periodo educativo 0 — 6 afios como una etapa con entidad propia.

1.2.- LA EDUCACION INFANTIL EN LA LOGSE

La LOGSE dedica el capitulo primero del Titulo Primero a la educacion infantil. En él mismo se establecen
los principales rasgos y aspectos con los que esta Ley pretende definir la educacién infantil y de entre los
cuales podemos destacar:

« Finalidad: Contribuir al desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social y moral de los nifios y nifias.
Para conseguir esta finalidad se remarca la estrecha colaboracién que debe existir en esta etapa en
el centro y los padres/madres de este alumnado.

 Caracter: El caracter de esta etapa es voluntario

« Estructura de la Etapa: La Educacion Infantil comprende el periodo entre los cero y los seis afios,
organizado en dos ciclos:

Primer ciclo: Comprende el periodo 0-3 afios y en el mismo se atendera:

* El desarrollo del movimiento

« El control corporal

« Las primeras manifestaciones de la comunicacién y el lenguaje
« Las pautas elementales de la convivencia y relacién social



* El descubrimiento del entorno inmediato
Seqgundo ciclo: Comprende el periodo 3-6 afios y en el mismo se procurara que los nifios y nifias:

« Aprendan a hacer uso del lenguaje

» Descubran las caracteristicas fisicas y sociales del medio con que vive

 Elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada

» Adquieran los habitos basicos de comportamiento que le permitan una elemental autonomia person

» Desarrollo de capacidades: La educacion infantil contribuira a desarrollar en los nifios y nifias las
siguientes capacidades:

» Conocer su propio cuerpo Yy sus posibilidades de accion.
» Relacionarse con los demas a través de las distintas formas de expresion y comunicacion
» Observar y explorar su entorno natural familiar y social
» Adquirir progresivamente una autonomia en sus actividades habituales
» Contenidos y metodologia:
 Los contenidos se organizaran en areas que se corresponderan con ambitos propios de la experien
desarrollo infantiles. Se abordaran a través de actividades globalizadas que tengan interés y sean
significativas para estos nifios y nifias.

» En cuanto a la metodologia, se basara en experiencias, actividades y juego, todo ello envuelto en ul
clima o ambiente de afecto y confianza.

» Profesorado: La educacion infantil sera impartida por maestros con la especializacion
correspondiente. Ademas en el primer ciclo se dispondra de otros profesionales con la debida
cualificacion para la atencién educativa que requieren los nifios y nifias de esta edad.

» Centros: Los Centros de Educacion Infantil (Escuelas de Educacién Infantil/ Colegios de Educacion
Infantil y Primaria ), podran impartir el primer ciclo, el segundo o0 ambos.

1.3.- DISPOSICIONES QUE LA DESARROLLAN.
Desarrollo normativo de la LOGSE para la Educacion Infantil:

De ambito estatal o territorio MEC:

* Real Decreto 1330/1991, de 6 de septiembre (B.O.E. de 7 de septiembre) por el que se establecen |
aspectos basicos de curriculo de la Educacion Infantil.

* Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre (BOE de 9 de septiembre) por el que se establece el
curriculo de la Educacion Infantil. (MEC)

» Real Decreto 1004/91, de 14 de junio, por el que se establecen los requisitos minimos de los Centrc
de Ensefanza de Régimen general

» Resolucién de 5 de marzo de 1992 (BOE de 23 de marzo) del Secretario de Estado de Educacién p
la que se regula la elaboracion de Proyectos Curriculares para la Educa-cion Infantil y se establecer



orientaciones para la distribu-cién de objetivos y contenidos para cada uno de los ciclos. (MEC)
De &mbito Autonémico Andaluz:

» Orden de 31 de enero de 1992, por la que se regula la implantacién gradual del segundo ciclo de
Educacion Infantil en los Centros docentes de la Comunidad Autbnoma de Andaluacia y se establec
el procedimiento para llevar a cabo dicha implantacién

« Decreto 107/1992, de 9 de junio, por la que se establecen las ensefianzas correspondientes a la
Educacion Infantil en Andalucia.

» Orden de 16 de marzo de 1993 por la que se establecen criterios y orientaciones para la elaboraciol
Proyectos Curriculares de Centro y la secuenciacion de contenidos en la Educacion Infantil.

* Orden de 1 de febrero de 1993, sobre Evaluacién en Educacion Infantil en la Comunidad Autbnoma
de Andalucia

« Orden de 18 de noviembre de 1996, por la que se complementan y modifican las Ordenes sobre
Evaluacion

» Decreto 201/1997, de 3 de septiembre, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las Escue
de Educacion Infantil y de los Colegios de Educacion Primaria de la Comunidad Autbnoma de
Andalucia.

» Orden de 9 de septiembre de 1997, por la que se regulan determinados aspectos de organizacion y
funcionamiento de las Escuelas Publicas de Educacion Infantil y de los Centros Publicos de
Educacion Primaria

2.—- CARACTERISTICAS GENERALES, FINALIDADES, ESTRUCTURA CURRICULAR Y AREAS
DE APRENDIZAJE.

2.1.- CARACTERISTICAS DE LA ETAPA.
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La Educacion Infantil constituye la primera etapa del Sistema Educativo. Dirigida a los nifios y nifias de has
6 afios de edad, su finalidad primordial es contribuir al desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social y moral
de los mismos. A tales efectos, la Educacién Infantil se configura como una etapa con caracteristicas propic
qgue le permite adaptarse a las necesidades educativas de los alumnos y alumnas de estas edades.

La Educacion Infantil supone una decisiva contribucidon al desarrollo y al aprendizaje de los nifios y las nifia
desde sus primeros afios de vida. Para conseguirlo, organiza y proporciona actividades, experiencias, espa
materiales y ambientes que configuraran en medio 6ptimo para que su desarrollo se vea estimulado por
procesos de aprendizaje adecuadamente orientados y facilitados.

De acuerdo a esta caracterizacion de la Educacion Infantil, la colaboracién entre las familias y el centro es

muy importante. Un adecuado desarrollo de las posibilidades del nifio y la nifia debera contar, en este senti
con el establecimiento de fluidos canales de comunicacion y coordinacién que garanticen la coherencia del
proceso educativo en los distintos ambitos — familiar y escolar — en los que transcurre la vida de nifios y nifi

La educacion tiende a desarrollar en las personas las capacidades y competencias necesarias para su
integracion activa en la sociedad. De este modo, facilitar la adquisicion de aprendizajes funcionales y



significativos, asi como contribuir a que los nifios o nifias de 0 a 6 afios se apropien de los procedimientos
regulaciéon de la propia actividad, esto es, que progresivamente aprendan a aprender, es tarea de la Educal
Infantil. Para que esto sea posible, la intervencién educativa tiene que ajustarse al nivel de desarrollo real d
alumnado.

El desarrollo de la persona se plantea como un largo camino que va de la dependencia mas absoluta a la
vivencia independiente y autbnoma de la propia identidad individual y social; de la indiferenciacion y
confusién con los otros a la conciencia de que existen y a actuar en consecuencia.

Uno de los aspectos mas caracteristicos de la etapa de 0 a 6 afios es la gran cantidad de cambios que se
producen en la personalidad infantil en un corto espacio de tiempo.

En el momento del nacimiento la persona dispone de una serie de conductas reflejas: succionar, llorar, cog
etc. A partir de ahi se van a ir produciendo, por diferenciacién, otras conductas cada vez mas ricas y
complejas, y que son el resultado de la adaptacién del organismo al medio.

Sirviéndose de sus conductas reflejas, la persona comienza a actuar en el mundo y a influir en las que la
rodean, que, a su vez interaccionan con el pequefio comunicandole sentimientos y afectos. De esta forma,
reconocera progresivamente como persona diferenciada, ira adquiriendo las competencias y procedimiento
necesarios para actuar en su entorno inmediato a medida que va sintiendo que sus necesidades de higiene
alimentacion, carifio, etc., estan cubiertas.

Con la capacidad para representar mentalmente los objetos, aparece una forma distinta de actuar, que le
permite intervenir en las cosas o en las situaciones mediante signos o simbolos. La imitacion diferida de
modelos que no estan presentes, el juego simbdlico, el dibujo, las imagenes mentales y el lenguaje, son
manifestaciones de esta capacidad de simbolizacion.

Las nuevas posibilidades cognitivas y de comunicacién suponen un enriguecimiento que se vera reflejado ¢
distintas facetas de su vida: la imagen que de si mismo ha ido elaborando y el equilibrio personal se van
haciendo progresivamente ajustados, las relaciones personales se van ampliando con los iguales y la propi
actividad es cada vez mas regulada y planificada.

Al finalizar la etapa 0-6, el nifio o la nifia contard con nuevas motivaciones, y sus posibilidades de
conocimiento de la realidad y de relacién con los demas se habran visto sensiblemente ensanchadas.

La especificidad de la etapa, no supone ni mucho menos la independencia del sistema, sino que por el
contrario su importancia y su especificidad se manifiestan a través entre otras cosas de su coordinacién en
cuanto a objetivos, contenidos y métodos con la etapa posterior, de manera que se garantice una
escolarizacién sin grandes rupturas adaptativas ya que nos encontramos en un delicado momento de la vid
desarrollo del nifio.

2.2.- FINALIDADES DE LA ETAPA.

Como hemos sefialado anteriormente la LOGSE atribuye a la etapa de Educacion Infantil las finalidades
correspondiente a los procesos de desarrollo y aprendizaje que, en nuestra cultura, son propios de los nifio
nifias desde su nacimiento hasta los seis afios. En efecto en esta edades se producen tanto en el plano fisi
como en el social, afectivo y cognitivo, importantes procesos para el desarrollo y constitucién de la
personalidad. Dichos procesos deben acompafiarse de un tratamiento educativo que promueva y favorezce
adecuada insercion del nifio en el medio natural, social y cultural al que pertenece (plano ético o moral).

Asi pues, la Educacion Infantil esta dirigida a potenciar al maximo los procesos de desarrollo del nifio, en
todas sus capacidades, a través de la accion educativa, siendo éste el objetivo prioritario.



Las capacidades que han de desarrollarse estan referidas a los siguientes ambitos:
Ambito del desarrollo fisico o motor.

La Educacion Infantil potenciara en los nifios:

— Adquisicién de un progresivo control del propio cuerpo.

— Coordinacion y control dinamico general y especifico.

— Adquisicién progresiva de habilidades motrices.

- Organizacion de las coordenadas espacio—temporales.

Ambito Cognitivo-Ling(iistico.

La Educacion Infantil facilitara al nifio:

— El acceso a una representacién crecientemente ordenada, objetiva y coordinada de la realidad que va a
conocer.

— Acceso al lenguaje como medio de comunicacién, como instrumento de expresion, como medio de
planificacion y reflexién de la accion.

— Estimula el transito de lo sensoriomotor a lo simbdlico, de lo intuitivo a lo I6gico, de lo precategorial a lo
categorial, de lo preverbal a lo verbal.

Ambito afectivo o de relaciones interpersonales.
La Educacion Infantil contribuira al:
- Desarrollo de la individualidad e identidad de cada nifio y nifia junto al ajuste y coordinacién social.
« Descubrimiento de la identidad personal junto a la pertenencia a los diversos grupos en los que vive
aceptando sus reglas, comportamientos, habitos y actitudes.
* Promocién de comportamientos solidarios de ayuda y cooperacidn asi como de actitudes alejados ©
estereotipos sexistas, racistas o clasistas.
Ambito de actuacion e insercion social.

— Fomentar comportamientos solidarios, de ayuda y cooperacion.

— Promover actitudes alejadas de estereotipos relacionados con el sexo, diferencias de origen social y raza
otras causas de discriminacion.

Ambito de equilibrio personal.

La Educacioén Infantil contribuird:



— Afianzamiento de la identidad.
— Conocimiento de las propias posibilidades y limites.

» Adquisicion de una auto—imagen positiva en el contexto de las relaciones sociales.
 Desarrollo de sentimientos positivos hacia si mismo y hacia los demas.
* Desarrollo de la autonomia personal.

Estas capacidades seran recogidas en los objetivos generales de la etapa, que pese a su caracter general
una primera concreciéon de estos ambitos de desarrollo.

2.3.- REQUISITOS DE LA EDUCACION INFANTIL PARA DAR CUMPLI-MIENTO A SUS
FINALIDADES.

— Sistematizar la intervencion.

Que la intencionalidad educativa sea manifiesta lleva consigo ventajas importantes, por una parte se dirige
coordina la propia accion educativa, para lo que es necesario una evaluacion planificada del propio procesc
para con ello saber si el disefio se adecua a los resultados del desarrollo, pudiendo introducir en cualquier ¢
retroalimentacién, con intencionalidad de mejora.

Si esto es asi la intervencién sera cada vez mas sistematica a la vez que mas adaptada a las necesidades
de donde se aplique el disefio. Ya no son validas la intervenciones casuales ni puntuales, sino que deben s
intervenciones procesuales y desde la perspectiva de programas.

— Coordinacion con los padres.

Este momento de desarrollo del nifio estd completa-mente mediatizado por la influencia de los padres, sien
estos los que mas importancia tienen en su desarrollo, es por ello que su intervencién es fundamental en el
proceso educati-vo institucionalizado, lo que requiere una programacion y sistematizacion que facilite la
coordinacion.

— Adaptacion a las caracteristicas de la etapa.—

Aungue en lo referente a la generalidad en el desa-rrollo psicoevolutivo de la etapa es muy diverso a la vez
que amplio, es necesario conocerlo muy bien para adaptarnos a los momentos y necesidades de dicho
desarrollo.

Es necesario tener en cuenta en este aspecto, que todos los nifios pasan por los mismos momentos evoluti
pero no todos al mismo tiempo ni los superan de la misma forma, para ello el planteamiento curricular se he
desde un modelo abierto y flexible, que sera el que permita la verdadera individualizacién en todo momentc

Las lineas generales del desarrollo nos serviran de indicadores para adaptar la intervencién educativa, perc
nunca de algo mas que indicadores, la verdadera respuesta estara siempre en el estudio de la realidad. No
podemaos olvidar tampoco, que estos indicadores se veran modificados por muchas variables contextuales
siempre hemos de tener en cuenta.

— Adaptacion fisico personal.

Es importante controlar los estimulos que el nifio recibe, organizar el espacio y elegir los materiales



adecuados a las caracteristicas y los intereses de los nifios. La necesi-dad de adecuacion del entorno fisicc
personal donde se mueve el nifio es fundamental controlarla, para responder a sus necesidades, que siemj
van a estar fundamentadas en las caracteristicas de desarrollo y en los intereses.

— Caracteristicas personales y profesionales del profesor.

Para conseguir calidad en la educacion escolar se requieren buenos profesionales, y l6gicamente nada de
citado hasta el momento tiene sentido si no es a través de la profesionalidad y preparacion del profesor.

Uno de los componentes basicos es la capacidad de tomar decisiones, de tener autonomia en la propia
practica, aunque seria un error entender esta autonomia a titulo indivi-dual Gnicamente, ya que la ensefian:
una tarea de equipo, de un colectivo de ensefiantes que actian coordinadamente, aunando esfuerzos.

El modelo de curriculo opta decididamente por esta autonomia profesional, donde el maestro/a es el un
elemento fundamental que debe caracterizarse por ser:

. Un mediador en la accién educativa

. Un conocedor de la teoria y de la practica, abier-to siempre a la reflexion.

. Un organizador.

. Un innovador que sabe adaptase a las situaciones que le presenta la practica educativa.

. Un investigador de la practica, que analiza, reflexiona y realiza nuevas propuestas de accion.

En la etapa que nos ocupa el maestro/a, ademas debe ser un especialista en lo que se refiere a estimulacic
aprendizaje y organizacién del entorno.

2.4.— EL CURRICULO DE EDUCACION INFANTIL.

2.4.1.— Disefio Curricular de Educacién Infantil.

El disefio curricular de Educacién Infantil se configura como un instrumento pedagdgico que organiza
coherentemente la accién educativa. Es una guia que concreta, a través de sus elementos, las intenciones
educativas para su puesta en practica en el aula.

Este instrumento no ha de entenderse como un rigido programa que ha de ser aplicado y transmitido de mc
uniforme a toda la poblacién escolar, sino que tiene un caracter abierto, integral, flexible y adaptable a muy
diversos contextos. Participa de las mismas fuentes del curriculo general: La Psicol6gica, Socioldgica,
Pedagdgica y Espistemoldgica; de los mismos principios generales de intervencién educativa enmarcados
una concepcién constructivista del aprendizaje y de la intervencion pedagdgica.

Los elementos que lo integran son:

- El qué ensefiar Objetivos y Contenidos.

— El cémo ensenar Metodologia.

- El cuando ensefar Secuenciacién de contenidos y temporalizacién.



- El qué, cémo y cuando evaluar todos los elementos.

La concrecion de las intenciones educativas se lleva a cabo a través del Real Decreto 1330/1991 del 6 de
septiembre, establece los aspectos basicos del curriculo, que en Andalucia se concreta en el Decreto 107/
por el que se establecen las Ensefianzas correspondientes a la Educacion Infantil en Andalucia.

En ellos se concreta el curriculum de la Educacién Infantil y se explicitan:

« Los Objetivos Generales de la Etapa.

« Los contenidos que se consideran Utiles y necesarios para promover el desarrollo personal del
alumnado, agrupados entres grandes ambitos de conocimientos y experiencias:

I. Identidad y autonomia
II. Mundo fisico y social.
lll. Comunicacion y representacion.

« Orientaciones metodoldgicas.
« Orientaciones para la evaluacion.

2.4.2.—_Objetivos Generales de la etapa.

Los objetivos se entienden como las intenciones que orientan el disefio y la realizacién de actividades para
consecucion de las grandes finalidades educativas.

Caracteristicas.

— Son el referente primero y Gltimo del proceso educativo. Explicitan y concretan las intenciones educativas
de la etapa.

— Estan expresados en términos de capacidades que el nifio y la nifia habran de alcanzar al final de la etap

- Las capacidades globales que comprende son: motrices, cognitivo— linguisticas, afectivas, relacion
interpersonal, de actuacion e insercién social.

— Estas capacidades estan interrelacionadas y no hacen referencia a contenidos ni conductas concretas. P
contrario, pueden desarrollarse a través de multiples conductas.

— Se correlacionan con todas los ambitos de conocimientos y experiencias.
— No estan secuenciados ni ordenados. Por tanto, no existe prioridad en su enumeracion.
— Son el elemento curricular mas importante y en funcién de ellos estan todos los demas.

- Estan formulados con un alto grado de generalidad. Indican el nivel de competencia o posibilidad de ser.
Por ello son traducibles en diversas formas de actuacion (contenidos diversos).

- Esta formulacion es coherente con un curriculo abierto. Esto significa que son contextualizables, es decir,
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pueden adaptarse a diferentes realidades. Estos objetivos recogen las capacidades que son deseables par
conjunto de la poblacién infantil, independientemente de las caracteristicas especificas de un contexto
concreto. Por ello se precisara adaptarlos a las caracteristicas y necesidades de cada centro y del alumnad
concreto.

Los objetivos de la Educacion Infantil deberan contribuir a que los nifios y nifias, durante dicha etapa,
desarrollen las capacidades siguientes:

a) Desarrollar una autonomia progresiva en la realizacion de las actividades habituales, por medio del
conocimiento y dominio creciente del propio cuer-po, de la capacidad de asumir iniciativas y de la
adquisicion de los habitos basicos de cuidado de la salud y el bienestar.

Hay que ayudar a los nifios y nifias, a través del establecimiento de vinculos afectivos adecuados, a con-se
seguridad y confianza en si mismos, a sentirse comprendidos y atendidos en sus necesidades y demandas
gue sus iniciativas encuentren los cauces adecua-dos, para que puedan ir adquiriendo una autonomia
cre-ciente en su vida cotidiana. También es necesario ofrecer-les los modelos de referencia y la informacior
necesaria para satisfacer las propias necesidades y cuidar de uno mismo de forma adecuada, asi como
desarrollar en ellos actitudes de aprecio y respeto por la salud y el bienestar propio y de los demas.

b) Ir formandose una imagen positiva de si mismo y construir su propia identidad a través del
conocimiento y la valoracién de las caracteristicas personales y de las propias posibilidades y limites.

Es necesario ofrecer a los nifios y las nifias un clima de relaciones personales que favorezca el conoci-miel
de si mismos y el desarrollo de su autoestima. Necesitan sentirse personas aceptadas, que la expectativa ¢
de ellos sea positiva y que se les reconozcan sus deseos, sus peculiaridades y sus posibilidades de expre-
actuacion. De esta manera podran ir diferenciando-se de los objetos y de las demas personas, afirmandose
frente a los otros y asumiendo formas particulares de sen-tir, de pensar y de construir su propia identidad
sexual y personal, sin discriminacion.

c) Establecer relaciones afectivas satisfactorias, expresando libremente los propios sentimientos, asi
como desarrollar actitudes de ayuda y colaboracién mutua, y de respeto hacia las diferencias
individua-les.

Se debe ofrecer a los nifios y a las nifias la posi-bilidad de que establezcan relaciones personales cada vez
ricas y variadas y garantizarles un clima de acepta-cion y confianza que les permita intercambiar libremente
expresiones de afecto, establecer relaciones de ayuda mutua, conocer distintas formas de sentir y actuar, y
desarrollar una actitud de aceptacion y respeto hacia ellas.

d) Establecer relaciones sociales en &mbitos cada vez mas amplios, aprendiendo a articular
pro-gresivamente los intereses, puntos de vista y aporta-ciones propios con las de los demas.

Es necesario facilitar a los nifios y a las nifias la ampliacién y diversificacién progresiva de sus relaciones
sociales en un clima de aceptacién y respeto, para que puedan conocer pautas de relacion diferentes y
aprender a utilizarlas en cada situacidon. También deberan ir apren-diendo los procedimientos de participaci
y resolucidn de los conflictos surgidos en dichas relaciones, coordi-nando sus intereses y puntos de vista c
los de los otros y estableciendo actitudes de cooperacion y de valoracion de la vida de grupo.

e) Conocer, valorar y respetar distintas formas de comportamiento y elaborar progresivamente
crite-rios de actuacién propios.

La ampliacidn y diversificacién de las relaciones sociales permitira a los nifios y a las nifias contrastar la
propia forma de actuar y pensar con las de los demas. Es conveniente potenciar ese contraste para que pu
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conocer posibilidades de actuacion distintas de la de uno mismo, lleguen a comprenderlas y vayan
interiorizando y consolidando criterios personales para regular la propia conducta.

f) Desarrollar la capacidad de representar de forma personal y creativa distintos aspectos de la
rea-lidad vivida o imaginada y de expresarlos a través de las posibilidades simbdélicas del juego y otras
formas de representacion y expresion habituales.

Es necesario ofrecer un clima de aceptacion y res-peto mutuo que facilite la libre expresion y crear
situacio-nes que inviten a la utilizacion de las distintas formas de representacién y expresiéon. Los nifios y la
nifias, a través de su uso, iran apropiandose de ellas de forma cada vez mas personal y adecuada al conte
gue se quiere expresar. También se debe proporcionarles los recursos y medios necesarios para enriquece
cada vez mas sus posi-bilidades expresivas y facilitarles la participacion en las formas de expresion propias
su cultura y el acceso a las producciones simbélicas mas significativas de ésta para que puedan conocerlas
valorarlas y tomarlas como modelo.

g) Utilizar el lenguaje verbal de forma cada vez mas adecuada a las diferentes situaciones de
comuni-caciéon para comprender y ser comprendido por los otros y para regular la actividad individual

y grupal.

Se debe garantizar un ambiente de confianza que potencie los deseos de comunicarse y ofrecer contextos
propicios para hacerlo. A través del uso del lenguaje ver-bal para expresar las propias ideas, sentimientos,
experiencias y fantasias, en distintas situaciones y con distintas intenciones comunicativas, los nifios y las
nifias irdn apropiandose de éste de forma progresiva y cada vez mas adecuada a los diversos mensajes qu
quieren expre-sar. Es conveniente intervenir en las situaciones de inter-cambio comunicativo para ayudarle
en la construccion de significados y en la interiorizacién de las normas de uso del lenguaje propias de la
comunidad en la que viven.

h) Observar y explorar su entorno inmediato, para ir conociendo y buscando interpretaciones de
algunos de los fenébmenos y hechos mas significativos.

Los nifios y las nifias llegaran a conocer el mundo que les rodea a través de la interaccion con él, poniendo
juego y desarrollando al mismo tiempo los procedi-mientos de observacion y exploracion. Aprenderan a
bus-car informacién y a resolver problemas de manera cada vez mas autbnoma e irdn consiguiendo una
representa-cion cada vez mas ajustada de la realidad. Es necesario ampliar progresivamente el ambito de ¢
experiencia, para despertar su curiosidad y su deseo de actuar y de experimentar. Esto supone permitirles
acceso a espa-cios y entornos cada vez mas diversos y facilitarles la participacion en distintas experiencias
sociales y en los acontecimientos y actividades propias de su contexto cul-tural.

i) Intervenir en la realidad inmediata cada vez mas activamente y participar en la vida de su familia y
su comunidad.

A través de la interaccién con el mundo que los rodea, los nifios y las nifias aprenderan también a recono-c
valorar las propias posibilidades de intervencidn en él. Se les debe ofrecer, dentro y fuera del Centro, la
opor-tunidad y los recursos necesarios para que puedan apren-der el manejo de los objetos, instrumentos,
utensilios y aparatos de uso habitual en la cultura en la que viven y ofrecerles los modelos adecuados para
puedan llegar a utilizarlos con eficacia. También se debe favorecer su participacién en algunos de los
acontecimientos y practi-cas sociales mas significativas de su comunidad, para que puedan contribuir a su
realizacién y se sientan miembros activos dentro de ésta.

j) Participar y conocer algunas de las manifes-taciones culturales y artisticas de su entorno, y

desa-rrollar una actitud de interés y aprecio hacia la cultu-ra andaluza y de valoracion y respeto hacia
la plurali-dad cultural.
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Hay que favorecer la participacion de los nifios y las nifias en distintos acontecimientos de su comunidad y
las costumbres y practicas tradicionales propias de su cultura, para que se interesen y aprendan a integrars
activamente en ellas de manera igualitaria. También hay que procurar el acercamiento a las formas de
expresion y manifestaciones artisticas propias de su entorno cultural para que aprendan a apreciarlas y pue
adoptarlas como modelo de referencia para sus propias produccio-nes creativas. De esta manera llegaran
sentirse artifices de la cultura propia de la comunidad en la que viven y desarrollaran actitudes de valoracio
respeto hacia cualquier actividad o forma de expresion de caracter cul-tural.

2.4.3.—_Estructura curricular. Ciclos.
La consideracion de la etapa con caracteristicas que la definen como tal, se apoya en dos ideas basicas:

— El desarrollo del nifio es un proceso continuo aungque no lineal, en el que no es facil delimitar momentos c
cambios bruscos o diferenciados nitidamente.

— Los cambios evolutivos del proceso de desarrollo no se producen de modo uniforme para todos los nifios
el mismo momento y en la misma edad.

Teniendo en cuenta esta concepcién de la etapa como integrada, continua y procesual, por razones de dive
indole (evolutivas, sociales, estructurales...), se ha ordenado en dos ciclos 0 — 3y 3 — 6 afios. Obviamente

razones no son de tipo psicopedagdgico, no obstante, la divisién resulta psicolégicamente aceptable. El nifi
la nifia de 3 afios es mas autbnomo, controla mejor su cuerpo y sus relaciones interpersonales, se expresa
través del lenguaje, etc., lo cual permite que esta divisidbn no entre en contradiccion con los datos evolutivos

2.4.4.— L os contenidos: areas o ambitos de aprendizaje

El término contenidos se refiere a los objetos de ensefianza—aprendizaje que se consideran Utiles y necesa
para promover el desarrollo personal del alumnado. Esta acepcién destaca dos dimensiones esenciales de
contenidos: el papel gue desempefia la sociedad en la definicion de lo que merece la pena aprender, y el
caracter instrumental de esos objetos de aprendizaje en el desarrollo integral del alumnado.

Lo que la sociedad actual considera como objeto de aprendizaje, desborda ampliamente lo que
tradicionalmente se ha entendido por contenidos. Junto al aprendizaje de datos, informaciones, hechos y
conceptos, se destaca hoy la necesidad de integrar como contenidos, el conjunto de procedimientos a patrti
de los cuales se construye el conocimiento, y, asimismo, el sistema de actitudes, valores y normas que rige
el proceso de elaboracién de la ciencia y la vida en sociedad.

Concretando en la Educacién Infantil, consideraremos Contenidos un amplio conjunto de elementos de la
realidad — que incluyen al propio nifio — que, a través de la interaccion, intervienen en la construccion de
algun tipo de aprendizaje.

El caracter mediador de los contenidos, para la consecucion de los objetivas, les confiere un caracter flexib
y abierto, permitiendo su adaptacién en funcidén de los diferentes contextos y situaciones educativas.

La seleccién de los Contenidos ha de basarse en el criterio genérico de que respondan y se adapten a las

necesidades progresivas que en el desarrollo del nifio aparecen. Los conocimientos que los nifios y nifias v
construyendo han de poder ser aplicados por ellos a situaciones y contextos cada vez mas amplios de su v
y no sélo a situaciones escolares. Para ello habra que incorporar a las actividades del Centro las necesidac
problemas que al alumnado se les plantea en su vida cotidiana, para poder intervenir y reflexionar sobre ell
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Los Contenidos se desarrollaran estructurados en experiencias y situaciones que atiendan a las motivacion
intereses y necesidades de los nifios y nifias. La organizacién de actividades debe tener en cuenta el carac
de globalidad de lo que hacen y aprenden y evitar el tratamiento fragmentado y disperso de aspectos que, ¢
Su experiencia, aparecen unidos. Ha de partirse de realidades significativas para el nifio y la nifia, de proce
de actividad que contemplen la complejidad y generalidad con la que en su mundo se plantean los hechos*
acontecimientos, para después pasar a una reflexion de los mismos y a los pertinentes analisis que hagan
posible una explicacién ajustada, a su nivel, de esa realidad.

Sin embargo, el principio de globalizacién de los contenidos no impide que éstos se estructuren en grandes
ambitos de conocimientos y experiencias. Esta estructuracion intenta ser una ayuda para facilitar su selecci
y sistematizacion, asi como el analisis de las experiencias o actividades disefiadas para su aprendizaje.

Asi pues, en la Educacién Infantil los Contenidos se agrupan en tres grandes ambitos de conocimientos y
experiencias:

Identidad y autonomia personal.

Medio fisico y social.

Comunicacién y representacion.

Para la configuracion de estos ambitos se han tenido en cuenta informaciones procedentes de todas las fue
del curriculo, especialmente la psicologia y la pedagogia. La fuente socioldgica aporta datos sobre el proce
de socializacién en el contexto social y natural que vivimos. La epistemologia tiene un menor peso e
importancia aunque se contempla sobre todo en el ambito de comunicacién y representacion. Responden &
aspectos de desarrollo fundamentales de estos afios de la vida del nifio: el conocimiento de uno mismo, el
conocimiento del medio fisico y social y los aspectos mediadores entre el individuo y el medio.

Ambito I: Identidad y Autonomia personal.

Este ambito hace referencia al conocimiento, valoracion y control que los nifios van adquiriendo de si mism
y a la capacidad para utilizar los recursos personales de los que disponen en cada momento.

En este proceso son importantes:

- La calidad de las interacciones del nifio con el medio.

— El creciente control motor.

— La constancia de sus posibilidades y limitaciones.

- La progresiva diferenciacién de los otros.

- La progresiva independencia de los adultos.

La adquisiciéon de la identidad psicolégica es consecuencia de muchos factores:

- Es importante que el conjunto de experiencias que el nifio y la nifia tienen con su entorno fisico y sobre tc
social tengan un caracter predominantemente estimulante, positivo y compensado.
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— El auto—concepto y la auto—estima que el nifio y la nifia se van formando, son producto de una
interiorizacién de la estima que los adultos de referencia tienen y de la confianza basica que en el nifio se
deposita. Cuando esto es asi, el nifio y la nifia adquieren sentimientos de seguridad, competencia y confian
en si mismos.

- La progresiva autonomia e independencia se apoya en los avances psicomotores y lingiiisticos que le
permiten un manejo corporal en situaciones muy variadas y en la adquisicion de habitos de salud e higiene

Como puede observarse la construccion de la propia identidad no es atribuible en exclusiva a un solo ambit
de experiencias.

A lo largo de esta etapa ha de conseguirse que:
- El nifio y la nifia conozcan globalmente y parcialmente su cuerpo.
— Desarrollen sus posibilidades perceptivas y motrices.

- Identifiquen y disfruten las diferentes sensaciones y percepciones, pudiendo manifestar y comunicar sus
necesidades.

— Adquieran buenos habitos de salud, higiene y nutricién porque estos favorecen la autonomia.
En este ambito de experiencia se han de contemplar los siguientes aspectos o bloques de contenido:
1.- El cuerpo y el movimiento

2.— Conocimiento e imagen de si mismo

3.— La salud y el cuidado de si mismo

4.—- Lavida en sociedad

Ambito 1. Medio fisico y social.

El acceso del nifio y la nifia al centro de Educacion Infantil representa, entre otras muchas cosas:
— Una ampliacion de las relaciones sociales que el nifio establece con los demas.

— La ubicacion en espacios distintos a los que hasta ese momento le han sido habituales.

— Un periodo de adaptacion inicial.

Por todo ello el objeto de este ambito sera::

- El descubrimiento y conocimiento de la realidad que esta al alcance de su percepcidn y experiencia.

- El avance de forma progresiva desde los entornos mas inmediatos del nifio hacia otros mas alejados tant
temporal como espacialmente, pero por los que el nifio se interesa.

A lo largo de esta etapa se ha de conseguir que el nifio y la nifia:
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- Puedan actuar con autonomia, confianza y seguridad en los sistemas sociales mas préximos, utilizando |
normas pertinentes.

— Aprenda a valorar las ventajas de la vida en grupo y sus limitaciones.

— Aprenda a colaborar con otros, ayudar y a pedir ayuda, asi como a cumplir las obligaciones de la vida
cotidiana.

— Aprenda a participar, colaborar, valorar y respetar el entorno.

Asi, en este ambito de experiencia se han de contemplar los siguientes aspectos o bloques de contenido:
5.— Acercamiento a la naturaleza

6.— Acercamiento a la cultura

7.— Los objetos y la actividad con ellos

Ambito 1Il: Comunicacion y representacion.

El sentido de este ambito es contribuir a mejorar las relaciones entre el individuo y el medio. Las distintas
formas de comunicacion y representacion (linguistica, corporal, musical, plastica...) sirven de nexo entre el

mundo interior y exterior.

Cuando mas ricos y diversificados sean los procedimientos de comunicacion, mas facil resultara a los nifos
expresarse con precision, asi como acceder a los contenidos culturales.

En relacién al lenguaje oral se destaca que es el principal instrumento de comunicacion interpersonal y seg
se avanza en el dominio de este cédigo se contribuye a regular la propia conducta y la de los otros. Esta
funcion del lenguaje comienza en los niveles preverbales y se prolonga hasta el final de la etapa.

En cuanto a los cédigos convencionales del lenguaje, lecto—escritura, no deben de ser el eje alrededor del
cual giran las actividades de ensefianza—aprendizaje, aunque existan intervenciones educativas de iniciacic
estos codigos siempre que las posibilidades evolutivas y madurativas del nifio lo posibiliten, y le resulte
significativo. Sin embargo, siempre sera importante:

— Motivar para la adquisicion del cédigo.
— La comprension y valoraciéon de su utilidad funcional.
En lo que se refiere a la forma de representacién matematica hay que tener en cuenta que el origen del

conocimiento l6gico—matematico esta en la actuacion del nifio con los objetos y en las relaciones que
establece partir de esta actividad, como son el agrupar, comparar, relacionar, clasificar, etc.

Por ello el enfoque de esta forma de representacion matematica es fundamentalmente procedimental,
utilizando el descubrimiento, la exploracién, manipulacion, observacion... de manera prioritaria.

La expresién dramatica y corporal tiene que ver con la utilizacién del cuerpo, sus gestos, actitudes y

movimientos con una intencidon comunicativa y representativa. Estas manifestaciones expresivas son un
instrumento de relacion e intercambio que han de ser estimuladas. Cabe destacar la importancia de los jue
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simbdlicos como actividad que promueve la capacidad de expresion y comprension del nifio acerca del mur
y las personas que lo rodean.

La expresién plastica (pintura, dibujo, modelado,...) es necesaria para la estimulacién del desarrollo y para |
adquisicion de nuevas capacidades. A través de ella el nifio explora la realidad, refleja el conocimiento que
ella tiene y se expresa a si mismo.

La expresién musical es un instrumento de apropiacién cultural a través del cual llegan al nifio tradiciones,
contenidos y formas de expresién que son propias de su grupo cultural especifico.

En consecuencia corresponde a este ambito el tratamiento de los siguientes aspectos o bloques de conteni
8.— Expresion corporal

9.—- Expresion plastica

10.- Expresiéon musical

11.- Uso y conocimiento de la lengua

12.- Expresidon matematica

2.4.5.- ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La metodologia constituye el conjunto de normas y decisiones que organizan, de forma global, la accién
didactica en el Centro de Educacion Infantil:

 papel que juegan el alumnado y los educadores,
* utilizacion de medios y recursos,

« tipos de actividades,

* organizacion de tiempos y espacios,

e agrupamientos,

 secuenciacion y tipos de tareas, etc.

Este conjunto de decisiones se derivara de la caracterizacion realizada en cada uno de los elementos
curriculares y de la peculiar forma de concretarlos en un determinado contexto, llegando a conformar

un singular estilo educativo y un ambiente, cuyo objetivo mas general sera el de facilitar el desarrollo

de los procesos de ensefianza—aprendizaje expresados en las intenciones educativas.

Definida la metodologia educativa de esta forma, es evidente que existiran metodologias diversas que, sin
embargo, seran capaces de desarrollar similares intenciones educativas. Este enfoque plurimetodoldgico, r
obstante, no debe entenderse como ilimitado, por lo que conviene resaltar algunos criterios orientadores qu
deberan guiar la toma de decisiones que se realice en este campo de actuacion.

En la Educacién Infantil, la perspectiva globalizadora se perfila como la mas idénea para el tratamiento de |
distintos contenidos y experiencias educativas. El principio de globalizacién supone que el aprendizaje es e
producto del establecimiento de multiples conexiones, de relaciones entre los aprendizajes nuevos y lo ya
aprendido. Es, pues, un proceso global de acercamiento del individuo a la realidad que quiere conocer. Est
proceso sera fructifero si permite que las relaciones que se establecen y los significados que se construyan
sean amplios y diversificados.
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Los nucleos o centros en torno a los cuales se trabajen los distintos contenidos han de establecerse partier
de los intereses de los nifios y las niflas — que pueden ser mas o menaos explicitos, mas 0 menos concretos
gue son localizados por medio de diferentes procedimientos: observaciéon de sus juegos y actividades en
situaciones espontaneas, acontecimientos que susciten una especial motivaciéon al grupo, preguntandoles
acerca de sus preferencias... El trabajo globalizado puede adoptar diversas modalidades, dependiendo de |
edad del alumnado y de los contextos especificos, tales como centros de interés, proyectos de trabajo,
contextos globalizadores, etc.

Se requiere asimismo que los aprendizajes que se procuren a los nifios y las nifias sean significativos. Ello
implica una metodologia que, partiendo de lo que los alumnos y alumnas conocen y piensan con respecto ¢
cualquier aspecto de la realidad, sea capaz de conectar con sus intereses y necesidades, con su peculiar fc
de ver el mundo, y les proponga, de forma atractiva, una finalidad y utilidad clara para aplicar los nuevos
aprendizajes que desarrollan. El equipo educativo, partiendo de la informacion que tiene de los conocimien
previos de los nifios y nifias, debera utilizar las iniciativas de éstos y las propias, proponiendo actividades
motivadoras que permitan relacionar informaciones nuevas con las ya existentes en la estructura cognitiva:
ellos.

Otra de las lineas directrices de la metodologia en la Educacion Infantil es la que se refiere a que ésta debe
activa. La actividad es la fuente principal de aprendizaje y desarrollo en la infancia. La actividad es
imprescindible tanto para el desarrollo fisico y psicomotor como para la construccién del conocimiento. A
través de la propia actividad, en continuo intercambio e interaccién con el medio, el nifio o la nifia aprende \
transforma la realidad.

En consecuencia a lo anterior, la metodologia de la Educacidn Infantil ha de potenciar situaciones y tiempo.
donde los nifios y nifias puedan desarrollar sus capacidades de manipular, explorar, observar, experimenta
construir, etc., proporcionando experiencias variadas que les permitan aplicar y construir sus propios
esquemas de conocimiento. Para ello los educadores deberan organizar las condiciones para que sea posi
actividad autbnoma de los nifios y las niflas, ya sea desarrollada ésta de forma individual, en pequefios gru
0 con la concurrencia del propio educador.

En la Educacién Infantil la actividad ladica tiene un papel especialmente relevante. El juego es una activida
natural en estas edades, constituyendo un importante motor del desarrollo, tanto en sus aspectos emocionz
como intelectuales y sociales. El juego favorece la elaboracién y desarrollo de las estructuras de conocimie
y sus esquemas de relacién. Resulta ser un instrumento fundamental que los nifios y niflas utilizan como ce
de relacion con el entorno, para conocer y aprender la realidad tanto fisica como social.

El juego tiene un doble tratamiento metodolégico en esta etapa: de una parte subrayando la necesidad de ¢
de un caracter ludico de cualquier actividad que se realice en el aula, evitando la falsa dicotomia entre jueg
trabajo, y de otra, posibilitando el juego autbnomo del alumnado.

Otro de los puntos de partida de la actividad deviene de la vida cotidiana en el propio centro educativo. A
través de la vivencia de situaciones habituales, los nifios y nifias tienen ocasién de satisfacer de forma
equilibrada sus necesidades vitales, promoviendo su participacion activa y unificando sus experiencias
anteriores con la posibilidad de una nueva accién. La vida cotidiana en la Escuela Infantil es a su vez una
fuente de recursos y experiencias de caracter educativo que los docentes tienen a su alcance para ofrecer
nifios y las nifias. Existen momentos dentro de ella — relacionados con la alimentacién, el descanso, la llege
al centro, etc. que son especialmente relevantes para los nifios y nifias y que habra que cuidar especificam

Los distintos ambientes en los que los nifios y nifias viven participan en su proceso de desarrollo y
aprendizaje. El ambiente escolar no s6lo funciona como escenario estatico de los fenémenos educativos, si
gue es un modelador activo de la accion didactica. Por ello es fundamental que cualquier planteamiento
metodoldgico tenga en cuenta el disefio ambiental en cuanto a la organizacion del espacio y la disposicion
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de los materiales, de tal forma que sea capaz de estimular la interaccion entre iguales y con adultos, la
manipulacién de objetos, la observacion de fenbmenos, etc. y, a la vez, ofrezca un marco de seguridad
afectiva y emocional.

El espacio como escenario de accion — interaccion debera adaptarse a las necesidades de nifios y nifias
(fisiol6gicas, afectivas de socializacion, autonomia, juego, movimiento, exploracién, investigacion,...) de
manera que se puedan apropiar y situarse en ellos mismos a partir de su experiencia, relacionarse con los
objetos y las personas e ir construyendo una imagen ordenada del mundo que les rodea. Sera necesario qt
la configuracién de los espacios se garantice a la vez estabilidad y variedad, de forma que permita satisface
las necesidades tanto individuales como grupales.

La variedad de actividades educativas que se realizan con los nifios y las nifias pequefios hace necesario
habilitar determinados espacios que retinan condiciones para las mismas. Asi, se pueden fijar areas o rincc
especificamente orientados hacia el juego simbdlico, el juego dramatico, las construcciones, la expresiéon
plastica, las experiencias con objetos fisicos o las actividades sedentarias.

Todas las dependencias de la Escuela de Educacién Infantil se consideraran espacios educativos,
diversificando los lugares en los que desarrollen las experiencias y actividades y dando un creciente
protagonismo a los espacios exteriores.

El material resulta un importante instrumento para la actividad y juego en esta etapa. Para ello debera ser
variado, polivalente y estimulante, de manera que no relegue a un segundo plano la actividad de los nifios \
nifias y les permita la manipulacién, observacion y construccion.

La diversidad de materiales con la que cuenta la Educacién Infantil debe ser adaptada por el equipo educat
a las intenciones que se persigan, fruto de una reflexién acerca del tipo de informacién que suministra, el
papel mas o menos activo que concede al usuario, su contenido mas o menos cerrado, su posibilidad de us
gestion y cuidados por parte del alumnado y el tipo de tarea, actividad o funcién para la que se lo requiera,
olvidar que los medios han de estar al servicio del proyecto educativo que se desarrolle y no al revés.

La organizacion del tiempo seré otro elemento a tener en cuenta en la metodologia. En la Educacion Infant
habra que cuidar al maximo la planificacién de la jornada escolar, que ha de considerar las necesidades y
peculiaridades de los nifios y nifias de 0 a 6 afios, respetando tiempos de actividad con los de descanso, lo
relaciones de grupo con las individuales, etc.

Cada sujeto ha de disponer del tiempo necesario para crecer y desarrollarse, de acuerdo a sus ritmos
individuales. Es basico, pues, respetar los principios del desarrollo cognitivo y socio—afectivo, manteniendo
una organizacion del tiempo lo mas natural posible, sin forzar el ritmo de la actividad, y manteniendo
determinadas constantes temporales o rutinas, ya que las experiencias desorganizadas son tan
deshumanizadoras como las excesivamente tecnificadas. En la planificacién de las rutinas diarias el equipc
educativo debera considerar diferentes fases: toma de contacto a la entrada en el Centro, preparacion de |
actividades, desarrollo de las actividades, tiempo para el recuerdo —simbolizacién, recogida y ordenacién d
los materiales empleados, y tiempo de la despedida.

Una sensibilidad especial habra de tenerse en cuenta en los primeros contactos que tiene el alumnado con
escuela. En numerosas ocasiones la entrada en la Escuela de Educacién Infantil supondra para los nifios y
nifias la primera salida del mundo familiar conocido y seguro, para introducirse en un mundo desconocido y
mas amplio de relaciones. Debe planificarse cuidadosamente la adaptacion personal a un nuevo medio:
estableciendo las condiciones materiales, temporales y personales que garanticen una atencion
individualizada, el respeto al proceso de cada nifio o nifia, asi como la necesaria comunicaciéon con las
familias, apoyando afectivamente la resolucion de los conflictos que puedan plantearse en este periodo de
adaptacion y evitando en cualquier caso situaciones traumaticas.
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Las relaciones fluidas y continuadas entre el Centro de Educacién Infantil y las familias permitiran
unificar criterios y pautas de actuacion entre los adultos que, de una u otra forma, intervienen directamente
la educacién de los nifios y nifias.

Estos principios metodolégicos generales conducen a considerar un nuevo papel del profesorado y el
alumnado en la accién educativa. Considerar que cada nifio y nifia es el protagonista de sus aprendizajes,
supone disponer que los procesos de ensefianza se adecuen al proceso de aprendizaje de los nifios y nifia
a 6 afios, siendo éstos el principal punto de referencia para la toma de decisiones en cuanto a la accién
metodoldgica: ideas previas, necesidades e intereses, sentimientos y emociones, etc.

En segundo lugar, considerar que el profesorado es miembro de un equipo educativo, supone entender que
lo que se requiere es primordialmente un trabajo de cooperacién y participacién en un equipo. La complejid
de variables que hay que tener en cuenta en la Educacién Infantil, unida a la necesidad de coherencia, unic
y continuidad de la accién educativa, necesitan de una labor colectiva tanto en el disefio como en la puesta
practica de cada una de las pautas metodolédgicas. Una accidén conjunta que ha de salvaguardar y nutrirse ¢
las Individualidades que integra.

Dentro del equipo educativo, cada uno de los profesores y profesoras debera de partir del diagndstico de la
situacion, de las circunstancias concretas de su grupo y de cada persona que lo integra, para disefiar y
planificar la accién didactica cotidiana. En la actividad cotidiana sera un facilitador de los aprendizajes, pare
lo cual tendra que integrar las experiencias mas significativas para aprender,.organizando la vida escolar cc
un proceso de interaccién y comunicacion donde nifios y nifias con la ayuda del adulto y de otros compafie
van ganando progresiva autonomia e independencia, siendo cada vez mas capaces de relacionarse con lo:
demas y afrontar los problemas y dificultades que en su vida se plantean.

2.4.6. Orientaciones para la evaluacion.
42

La evaluacidn se entiende como una actividad basicamente valorativa e investigadora, pero también
facilitadora de cambio educativo y desarrollo profesional docente, afectando no sélo a los procesos de
aprendizaje del alumnado, sino también a los procesos de ensefianza y a los proyectos de etapa en los que
aguellos se inscriben. Para ello habra que utilizar metodologias de evaluacién flexibles que den entrada a I
consideracion de variables y fendmenos inicialmente no previstos o secundarios y que se puedan modificar
el curso mismo del proceso evaluador.

En la Educacién Infantil, la evaluacién ha de adoptar un caracter procesual y continuo, que le permita estar
presente, de forma sistematica, en el desarrollo de todo tipo de actividades y no s6lo en momentos puntuals
aislados.

La evaluacidn se inicia con el analisis del propio proyecto, de cada uno de sus elementos: los objetivos
planteados, los contenidos, los recursos, la organizacion del espacio y el tiempo, los agrupamientos y forme
de relacion entre los nifios, de éstos con los educadores y las del equipo entre si, las estrategias de
enseflanza—aprendizaje a utilizar, asi como el propio sistema de evaluacion.

El objetivo de la evaluacién del alumnado en la Educacion Infantil sera el de ofrecer una informacion, lo ma
cercana a la realidad, de cémo se esta desenvolviendo su proceso educativo, para poder intervenir
acertadamente. Para lograrlo es preciso que ésta se haga en términos que describan y expliquen los progre
que el alumno y alumna realiza, las dificultades con que tropieza y los esfuerzos que pone en juego. De est
forma sera posible ajustar progresivamente la ayuda pedagdgica a sus caracteristicas y necesidades
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particulares.

La evaluacidon educativa atendera globalmente a todos los ambitos de la persona y habra de tener en cuent
la singularidad de cada individuo, analizando su propio proceso de aprendizaje, sus caracteristicas y
necesidades especificas. Para ello se adoptara una optica primordialmente cualitativa y explicativa,
ofreciendo datos e interpretaciones significativas que permitan entender y valorar los procesos seguidos po
todos los participantes en el proceso evaluador.

En ningln caso, la evaluacion del alumnado ha de emplearse en la Educacion Infantil como criterio de
seleccién, agrupamientos o promocion de los mismos a otro nivel educativo.

La técnica més usual de evaluacion en la Educacion Infantil sera la observacion sistemética. La observacio
tiene indudables ventajas ya que se integra en el proceso de ensefianza—aprendizaje y no es un elemento
extrafio que distorsione la dinamica del grupo. Permite también obtener la. informacién necesaria para una
continua y rapida toma de decisiones.

Las escalas de observacion, los registros anecddticas y los diarios de clase son instrumentos cuya utilizacic
puede considerarse especialmente adecuada para esta etapa. En las escalas de observacion se registran |
comportamientos manifestados por los nifios y nifias durante su estancia en el Centro y que se sefialan cor
significativos para describir modelos de desarrollo; en los registros anecdéticos se anotan aquellas situaciol
0 comportamientos que, por apartarse de lo habitual, requieren una interpretacion mas detallada y en los
diarios de clase se recogen los datos mas relevantes de cada jornada - asistencia, actividades realizadas,
materiales empleados, resultados generales obtenidos,...— y la valoracién de los mismos.

En ocasiones sera conveniente complementar las observaciones con otros procedimientos y técnicas que
contribuyan a obtener una visibn mas objetiva de la realidad. La informacion que se facilite a las familias
debera adoptar asimismo un caracter cualitativo, en el que se resalten los progresos y logros positivos en Ic
distintos ambitos, mas que las carencias y dificultades. Los canales de comunicacién

han de ser por tanto bidireccionales, recogiendo asi la visién que sobre el nifio o la nifia tienen sus propios
padres.

En el proceso general de evaluacion deben contemplarse tres momentos: el de evaluacion inicial, el de
evaluacion continua y el de evaluacion final. La distincién de estos momentos no ha de hacer perder el sen
de globalidad que debe caracterizar a este elemento.

La evaluacidn inicial tiene por objeto proporcionar informacién acerca de la situacion de la que se parte, es
decir, de la experiencia o conocimientos previos de los alumnos en los que hay que basar los nuevos
conocimientos o propuestas de aprendizajes.

La evaluacidn continua se propone recoger informacién a lo largo del proceso para ajustar la secuencia
pedagdgica a los objetivos, reorientdndola y modificandola si fuera necesario.

La evaluacidn final informa del grado que se han alcanzado las intenciones educativas contrastando los
resultados conseguidos con los objetivos y contenidos planteados.

En relacién a estas tres fases de evaluacién, son los equipos docentes los que deben tomar las decisiones
oportunas respondiendo a los interrogantes: qué, como y cuando evaluar.

« La evaluacion inicial del proceso de ensefianza—aprendizaje conlleva:

— Con respecto al qué, se han de definir los aspectos que interesa conocer del nifio o nifia en relacién a:
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 Desarrollo madurativo y psicoldgico.
« Datos personales, familiares y ambientales.
« Esquemas de conocimiento con los que el nifio aborda un aprendizaje.

— Con respecto al cémo, conviene tener la maxima informacion personal y escolar sobre el alumno, asi con
observar su desarrollo global y conocimientos previos a través de instrumentos, como los siguientes:

* Registros.

« Informes previos.

» Entrevista inicial a las familias.
» Observacion directa.

— Con respecto al cuando, se ha de realizar esta evaluacion:

» Antes de la incorporacioén al ciclo.
 Durante el periodo de adaptacion.

« La evaluacién continua o formativa en relacién al proceso de ensefianza—aprendizaje verifica en gu
medida se van alcanzando los objetivos propuestos. El equipo de profesores decidird sobre lo
siguiente:

» Qué evaluar: el proceso de enseflanza—aprendizaje, valorando tanto los progresos y dificultades de
alumnos, como los distintos elementos que intervienen en el propio proceso, introduciendo las
mejoras necesarias para que los alumnos desarrollen adecuadamente sus capacidades.

» Como evaluar: mediante la observacion sistematica y el andlisis de los datos obtenidos y de las
actuaciones, respuestas y producciones de los alumnos, etc.

» Cuando evaluar: temporalizacién y frecuencia de la evaluacién durante el proceso de
ensefianza—aprendizaje.

 La evaluacion final o sumativa conlleva las siguientes decisiones:

» Respecto al qué: la evaluacion final comprueba en que medida se han alcanzado las capacidades
reflejadas en los objetivos y contenidos.

» Respecto al como: hay que observar, registrar y analizar la adquisicion de las capacidades, mediant
las técnicas e instrumentos que el equipo docente considere mas adecuados. Esta comprobacion se
hace siguiendo las pautas de unos indicadores o referentes escogidos por el equipo para la evaluac
del ciclo. Los indicadores se extraen considerando los objetivos y contenidos contextualizados y
secuenciados en el centro.

» Respecto al cuando: el momento mas adecuado es al finalizar el ciclo, aunque se puede realizar
también en otros momentos para comprobar el aprendizaje realizado por un alumno o alumna .

Se considera necesario que el profesorado evallie también su propio proceso de ensefianza y el proyecto
curricular que ha puesto en marcha, haciendo posible una valoracién de su adecuacién y cumplimiento e
introduciendo las mejoras que considere oportunas..

3.— LA EDUCACION PRIMARIA. INTRODUCCION.
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La Educacion Primaria constituye la segunda Etapa de la actual Ley del Sistema Educativo, LOGSE. Form:e
parte de lo que en el articulo 5 se denomina ensefanza basica y, por tanto, sera obligatoria y gratuita.
Comprende los seis primeros afios de la Enseflanza basica y, por tanto, obligatoria.

La finalidad de la Educacién Primaria, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 12 de la LOGSE, sera
"proporcionar a todos los nifios una educacién que haga posible la adquisicion de:

* |los elementos basicos culturales,
* los aprendizajes relativos a la expresion oral, la lectura, la escritura y al calculo aritmético,
 asi como una progresiva autonomia de accion en su medio.

Esta finalidad se lograra mediante el desa-rrollo de las siguientes capacidades (art. 13):

« Utilizar de manera apropiada la lengua castellana y la lengua oficial propia de la comunidad auténoma.

« Comprender y expresar mensajes sen-cillos en una lengua extranjera.

« Aplicar a las situaciones de su vida cotidiana operaciones simples de célcu-lo y procedimientos l6gicos
elementa-les.

» Adquirir las habilidades que permitan desenvolverse con autonomia en el am-bito familiar y doméstico, a:
como en los grupos sociales con los que se relacio-nan.

* Apreciar los valores basicos gue rigen la vida y la convivencia humana y obrar de acuerdo con ellos.

« Utilizar los diferentes medios de repre-sentacion y expresion artistica.

» Conocer las caracteristicas fundamen-tales de su medio fisico, social y cultural, y las posibilidades de
accion en el mis-mo.

« Valorar la higiene y salud de su propio cuerpo, asi como la conservacion de la naturaleza y del medio
ambiente.

« Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer su desarrollo personal.

 Estructura (art. 14.1y 2):
La Educacién Primaria

» Comprendera tres ciclos de dos cursos académicos cada uno y
» Se organizara en areas gue seran obligatorias y tendran un caracter global e integrador. Estas area
son:

« Conocimiento del medio natural, social y cultural.
» Educacion artistica

» Educacion fisica

» Lengua castellana y Literatura

» Lenguas extranjeras

» Matematicas

» La Metodologia didactica (art. 14.3) se orientara al desarrollo general del alumno, integrando sus
distintas experiencias y aprendizajes. La ensefianza tendra un caracter personal y se adaptara a los
distintos ritmos de aprendizaje de cada nifio.

 La Evaluacion (art. 15) de los procesos de aprendizaje de los alumnos sera continua y global. Los
alumnos accederan de un ciclo a otro siempre que hayan alcanzado los objetivos correspondientes.
caso contrario podra permanecer un curso mas en el mismo ciclo (Esta permanencia ha de
considerarse excepcional y no podra repetirse mas de un afio a lo largo de toda la Educacién Prima
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La tutoria y orientacién de los alumnos y alumnas forma parte de la funcién docente. Corresponde a los
centros educativos la programacién de estas actividades. Cada grupo de alumnos tendra un profesor tutor,
debera coordinarse con los otros profesores especialistas que, en su caso, intervengan con el mismo grupc
alumnos.

La tutoria tiene como funciones basicas:

a) Conocer las aptitudes e intereses de los alumnos con objeto de orientarles méas eficazmente en su proce
aprendizaje.

b) Contribuir a establecer relaciones fluidas entre la escuela y la familia, asi como entre el alumnoy la
institucion escolar.

c¢) Coordinar la accion educativa de todos los profesores que trabajan con un mismo grupo de alumnos.
d) Coordinar el proceso de evaluacion continua de los alumnos y resolver sobre el mismo.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando a juicio del tutor, el progreso de un alumno no
responda globalmente a los objetivos programados, éste debera adoptar las medidas oportunas de atencioi
la diversidad: refuerzo educativo y, en su caso, de adaptacién curricular.

En la Educacién Primaria podran realizarse adaptaciones curriculares que se aparten significativamente de
contenidos y criterios de evaluacion del curriculum establecido, dirigidas a alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales.

Las adaptaciones curriculares comprenderan la adecuacion de los objetivos educativos, la eliminacion o
inclusion de determinados contenidos, la metodologia que se va a seguir y la consiguiente modificacién de
criterios de evaluacién, asi como la ampliacion de las actividades educativas de determinadas areas
curriculares.

Dichas adaptaciones curriculares tendran como objetivo que los alumnos alcancen las capacidades genera
propias de la Educacion Primaria, de acuerdo con sus posibilidades.

En todo caso las adaptaciones curriculares estaran precedidas de una evaluacién de las necesidades educ
especiales del alumno y de una propuesta curricular especifica.

Al término de cada ciclo y como consecuencia del proceso de evaluacion, se decidira acerca de la promoci
de los alumnos al ciclo siguiente.

Cuando, adoptadas las medidas anteriormente citadas, de atencion a la diversidad, el progreso del alumno
sea satisfactorio podra plantearse al final del ciclo la conveniencia de su permanencia en el mismo durante
afio mas.

La decisidn de la permanencia del alumno durante un afio mas en el ciclo la adoptara el profesor tutor
teniendo en cuenta la opinién del resto de los profesores del mismo grupo de alumnos y de los padres del
alumno.

Esta permanencia ha de considerarse excepcional. No podra repetirse mas de un afio a lo largo de toda la
Educacion Primaria.

 La educacion primaria sera impartida por maestros, que tendran competencia con todas las areas d
este nivel. La ensefianza de la musica, de la educacién fisica o de los idiomas extranjeros seran
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impartidas por maestros con la especializacién correspondiente (art. 16).

4.- LA EDUCACION PRIMARIA EN LA LOGSE Y DISPOSICIONES QUE LA DESARROLLAN.
4.1.- DISPOSICIONES QUE LA DESARROLLAN.
Capitulo Il de la LOGSE.

» De &mbito estatal o territorio MEC:

* Real Decreto 1004/91, de 14 de junio, por el que se establecen los requisitos de los Centros de
Ensefianza de Régimen general

» Real Decreto 1006 /91 de 14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a Educacién Primaria

» Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo de Educaciéon
Primaria. (MEC)

» Orden de 5 de marzo de 1992, por la que se regula la elabora-cion de proyectos curriculares para la
Educacion Primaria y se establecen orientaciones para la distri-bucién de objetivos, contenidos y
criterios de evalua-cion para cada uno de los ciclos.

* De ambito Autonémico Andaluz:

« Decreto. 105/1992 de 9 de junio, por el que se establecen las Ensefianzas correspon-dientes a la
Educacion Primaria en Andalucia.

« Orden de 6 de noviembre de 1992, por la que se establecen criterios y orientaciones para la
elaboracion de Proyectos Curriculares de Centro, la secuenciacion de contenidos asi como la
distribucién horaria en la Educacién Primaria.

» Orden de 10 de diciembre de 1992, por la que se establece el curriculio de Religiéon Catélica en la
Educacion Primaria en Andalucia.

* Orden de 1 de febrero de 1993, sobre evaluacidon en Educacion Primaria el la Comunidad Autbnome
Andaluza.

« Orden de 18 de noviembre de 1996, por la que se complementan y modifican las Ordenes sobre
evaluacion.

» Decreto 201/1997, de 3 de septiembre, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las Escue
de Educacion Infantil y de los Colegios de Educacion Primaria de la Comunidad Autébnoma de
Andalucia.

» Orden de 9 de septiembre de 1997, por la que se regulan determinados aspectos de organizacion y
funcionamiento de las Escuelas Publicas de Educacion Infantil y de los Centros Publicos de
Educacion Primaria

» Decreto 85/1999, de 6 de abiril, por el que se regulan los derechos y deberes del alumnado y las

correspondientes normas de convivencia en los centros docentes publicos y privados
concertados no universitarios
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5.—- CARACTERISTICAS GENERALES, FINALIDADES, ESTRUCTURA CURRICULAR Y AREAS
DE APRENDIZAJE.

5.1.- CARACTERISTICAS GENERALES DE LA EDUCACION PRIMARIA.

La Educacion Primaria ha sufrido importantes cambios respecto a la situacién anterior, tanto en su estructu
como en su contenido, con la entrada en vigor de la LOGSE. Respecto a la estructura ya no supone la
totalidad de la escolaridad obligatoria, debido a la ampliacion de ésta hasta los dieciséis afios, lo que ha
supuesto ademas la division del periodo obligatorio (educacién basica) en dos etapas de las que la Educac
Primaria constituye la primera.

En cuanto al contenido esta etapa se propone iniciar en unos casos, cuando no ha existido escolaridad pre!
y proseguir en otros, la actuacién educativa sistematica para favorecer el desarrollo integral del nifio.

La disposicion intermedia de la Educacion Primaria hace necesaria una estrecha coordinacion con la etapa
precedente y con la posterior.

En relacién con la Educacion Infantil habra de cuidar la continuidad de la Educacion Primaria respecto a
aguella, teniendo en cuenta la necesidad de aprovechar, por una parte, la mayor facilidad de adaptacion al
medio escolar de los nifios que proceden de la Educacion Infantil y de compensar por otra, las diferencias
entre estos nifios y los que comienzan su etapa escolar con la Educacion Primaria.

Respecto a la Educacion Secundaria hemos de entender la Primaria como una unidad temporal y organizat
gue mantenga su coherencia a lo largo de todo el periodo.

La Educacion Primaria ha de favorecer la incorporacion a la cultura y promover la socializacién de los nifios
nifias. En la definicion de sus metas educativas se ha primado la amplitud de las mismas, referidas a la
totalidad de la persona del alumno o alumna.

La escuela ha de proporcionar un medio rico en relaciones personales, promoviendo intercambios entre los
compafieros de ambos sexos a través del juego, del didlogo, de la comunicacién y del trabajo cooperativo.
el grupo de sus iguales, bajo la direccion y con el apoyo del profesor, nifias y nifios aprenderan a confronta
sus puntos de vista, a aceptar sus diferencias, a ayudarse mutuamente y a ser solidarios, a trabajar en
proyectos comunes, a darse sus propias normas y a cumplir los compromisos colectivamente adoptados. T
ello es basico para la convivencia demaocratica y contribuye a desarrollar tanto el sentido de la tolerancia co
el espiritu critico.

La Educacion Primaria debe desarrollarse en estrecho contacto con las familias. El profesor tutor debe trate
de asegurar esta conexidn, de manera que escuela y familia se complementen en su esfuerzo educativo.

En esta etapa es de suma importancia conocer los aspectos evolutivos y psicopedagdgicos del alumnado,
los que cabe destacar:

 Creciente dominio del lenguaje

* Desarrollo de la autonomia motora

» Comprension de la realidad que le rodea

« Desarrollo progresivo de la capacidad de abstraccion
* Creciente construccion de la autonomia intelectual

* Progresiva socializacion

« Elaboracion del autoconcepto y la autoestima
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5.2.- FINALIDADES.

La sociedad cuando crea una escuela, lo hace atendiendo a unos fines concretos, fruto de sus propias
demandas, definiendo asi un conjunto de intenciones que inspiran su actividad educativa. Asi, los objetivos
educativos se pueden definir como objetivos tendencia y coinciden con la declaracion de intenciones del
Sistema Educativo.

La LOGSE, en su articulo 12 y 13 determina claramente la finalidad y las capacidades a desarrollar en esta
etapa: "la de proporcionar a todos los nifios una educacion comun que haga posible la adquisicion de los
elementos basicos culturales, los aprendizajes relativos a la expresion oral, a la escritura y al célculo
aritmético asi como una progresiva autonomia de accién en su medio".

Por otra parte el Decreto 105/92, en su articulo 2 dice que la Educacion Primaria tiene como finalidades
bésicas contribuir:

« al pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas
* a su preparacion para participar activamente en la vida social y cultural y
 a la compensacion de desigualdades sociales

La finalidad educativa de la Educacion Primaria es favorecer que el nifio realice sus aprendizajes necesaric
para vivir e integrarse en la sociedad de forma critica y creativa, procurando que este proceso de
ensefianza—aprendizaje le resulte gratificante. Esto equivale al desarrollo integral de la persona, y al logro c
la propia autonomia y de la identidad personal y social.

De acuerdo con ello, la educacion primaria se propone desarrollar su accién educativa en los siguientes
ambitos:

» Autonomia de accidn en el medio. La escuela debe impulsar el desenvolvimiento y la accién auténoma el
el medio desarrollando las capacidades motrices y de dominio espacio—temporal, a la vez que la
observacion de la realidad y un pensamiento reflexivo y critico que favorezca la elaboracion de juicios
personales y de ideas creativas, sobre la base de un adecuado equilibrio afectivo y social y de una image
positiva de si mismo.

Socializacion. La educacion Primaria debe proporcionar un medio rico en relaciones personales con los
compaferos y con los adultos, a través del juego, la comunicacion, el didlogo y el trabajo cooperativo par
favorecer el desarrollo de la participacion, la responsabilidad, el respeto a los derechos de los demas, la
tolerancia y el sentido critico que configuran las actitudes basicas para la convivencia democratica. En es
mismo ambito se propone favorecer la toma de contacto del alumno con el conjunto de saberes
culturalmente organizados que le permitira intervenir en la sociedad a la que pertenece.

Adquisicion de instrumentos basicos de aprendizaje. Para la consecucion de las dos finalidades
anteriores la educaciéon Primaria debe lograr que el alumnado adquiera de forma eficaz y funcional aquell
aprendizajes basicos que les permitan interpretar distintos tipos de lenguaje y utilizar recursos expresivos
gue aumente la capacidad comunicativa que poseen antes de esta etapa. De igual modo debe promover
adquisicion de los conceptos, procedimientos y actitudes necesarios para interpretar el medio en el que
viven e intervenir de forma activa y critica en él.

5.3.—- ESTRUCTURA CURRICULAR Y AREAS DE APRENDIZAJE.
La Educacion Primaria queda constituida en tres ciclos de dos afios cada uno:
Primer ciclo: 6 — 7 afios

Segundo ciclo: 8 — 9 afios
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Tercer ciclo: 10 — 11 afios

El ciclo es un periodo de tiempo de mayor duracién que el curso académico, debe considerarse como una
unidad temporal, organizativa y de programacioén que permite una mayor atencién a las caracteristicas
individuales de los alumnos.

La decisidn de estructurar la Educacién Primaria en ciclos de dos cursos se apoya en las siguientes
consideraciones:

- Los periodos de aprendizaje en la Educacion Primaria, exigen periodos mas amplios que un afio para su
correcta adquisi-cion por todos los alumnos.

- La existencia de ciclos mas largos de dos afios conlleva el riesgo de que en la practica, sea el curso y no
ciclo el considerado como unidad curricular méas relevante.

- La permanencia de un profesor con el mismo grupo de alumnos, durante mas tiempo, puede generar una
excesiva dependen-cia entre ambos y disminuir las ventajas que supone la relacién con otros profesores
diferentes.

Las areas de aprendizaje establecidas para los tres ciclos, son, como hemos citado en la introduccién,
Conocimiento del Medio natural, social y cultural; Lengua Castellana y Literatura; Matematicas; Educacion
Artistica; la Educacion Fisica y Lengua extranjera.

El horario establecido en nuestra Comunidad Auténoma de acuerdo con la Orden de 5 de noviembre de 19
sera el siguiente:

1° ciclo 2° ciclo 3° ciclo

Areas hora/semana hora/semana hora/se-mana
Conocimiento del Medio 55 5

Educacion Artistica 3 3 3

Educacion Fisica 3 3 2

Matematicas 4 4 4

Lengua Cast. y Literat. 6 4 4

Idioma extranjero — 2 3

Religiéon/Act. Complementarias 1,5 1,5 1,5
Recreo 2,525 2,5

6. OBJETIVOS Y CONTENIDOS BASICOS

El curriculo de la Educaciéon Primaria responde al qué, cdmo y cuando ensefiar y al qué, cémo y cuando
evaluar, es decir, a los elementos curriculares fundamentales como son los objetivos, contenido, orientaciol
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metodoldgicas y para la evaluacion.

Estos elementos se explicitan a partir del Real Decreto 1006 por el que se establecen las ensefianzas minil
de la educacién primaria y se concretan en nuestra Comunidad Auténoma a través del Decreto 105y las
Ordenes que lo desarrollan.

Este desarrollo curricular se lleva a cabo a través de las distintas areas anteriormente citadas de las que
debemos considerar especialmente:

» Objetivos generales del area

» Contenidos: Blogues de contenido y secuenciacion de los mismos
« Orientaciones metodoldgicas de dicho area

» Criterios de evaluacion

6.1. OBJETIVOS

El desarrollo de estas areas responden a los objetivos generales de la etapa, que, de acuerdo con el Decre
105/92, en nuestra Comunidad Autbnoma seran:

a) Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir a su desarrollo, adoptando habitos de salud y
bienestar y valorando las repercusiones de determinadas conductas sobre la salud y la calidad de vida.

En la Educacién Primaria este obijetivo trata de desarrollar en los alumnos y alumnas un

conocimiento y aceptacidn de sus caracteristicas fisicas y psiquicas, de sus propias posibilidades y
limitaciones, y de los riesgos que pueden comportar sus acciones para la propia salud y la de los otros. Se
desarrollaran, asi, aspectos como la alimentacion, la higiene y el cuidado del cuerpo, la educaciéon sexual. L
prevencion de accidentes y drogodependencias la utilizacion creativa del ocio etc., tomando conciencia,
progresivamente, de la responsabilidad y participacion que tienen en su propia salud y en la calidad de su
medio social.

b) Actuar con autonomia en las actividades habituales y en las relaciones de grupo,
desarrollando las posibilidades de tomar iniciativas y establecer relaciones afectivas.

Se trata, con este objetivo, de promover el desarrollo de competencias y destrezas psico—sociales que perr
a los nifios y nifias hacerse entender por sus semejantes y comprender el significado de los actos de otros
contextos de tareas cooperativas. El conjunto de estas destrezas comunicativas suponen la capacidad de t
entender a otros las propias intenciones, desarrollando niveles progresivos de autonomia e iniciativa propia
asi como la de adoptar el punto de vista de otras personas para inferir el sentido de sus actos y poder comj
ideas, establecer vinculos afectivos y cooperar en actividades comunes.

c¢) Colaborar en la planificacion y realizacion de actividades de grupo, aceptar las normas y reglas que
democraticamente se establezcan, respetando los diferentes puntos de vista y asumiendo las
responsabilidades que correspondan.

Este objetivo supone la capacidad de participar en actividades grupales adoptando un comportamiento
constructivo, responsable y solidario, valorando las aportaciones propias y ajenas en funcién de objetivos
comunes, asumiendo los principios basicos del funcionamiento democratico para llegar a contemplar los
intereses colectivos como algo cualitativamente distinto a la suma de los intereses personales de los
componentes del grupo, asi como la coexistencia y validez simultanea de intereses y valores diferenciados
entre unos grupos y otros.
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d) Establecer relaciones equilibradas, solidarias y constructivas con las personas en
situaciones sociales conocidas.

Con este objetivo se pretende potenciar el comporta miento solidario de nifios y nifias, rechazando
discriminaciones basadas en diferencias de sexo, clase social, creencias. raza u otras caracteristicas
individuales y sociales, mediante actividades que faciliten el desarrollo de actitudes positivas hacia si mism
los demas y el entorno natural del que forma parte, en un contexto de tolerancia, flexibilidad y sentido critict

e ) Comprender y establecer relaciones entre hechos y fenémenos del entorno natural y social y
contribuir activamente a la defensa, conservacion y mejora del medio ambiente.

El simple conocimiento de los hechos, fendmenos y problemas del medio socio—natural no mejora a éste. E
necesario desarrollar con este objetivo, un proceso de interpretacion de la realidad que culmine en la toma
conciencia de la problematica ambiental y social y del papel que juega en ellas el ser humano. Esta toma d
conciencia progresiva permitira la paulatina participacion de nifios y nifias en actuaciones que, directa o
indirectamente, incidan positivamente en el conocimiento y mejora de la calidad ambiental de su medio.

f) Conocer y apreciar los elementos y rasgos basicos del patrimonio natural, cultural e histérico de
Andalucia, y contribuir a su conservacién y mejora.

Se pretende con este objetivo. el desarrollo preferente de actitudes de valoracion y responsabilidad crecien
hacia el patrimonio natural, social, histérico y artistico de Andalucia, como una parte importante del legado
cultural de la humanidad. El conocimiento de lo propio y especifico de los pueblos y de los individuos,
implica del mismo modo, la valoracion y el respeto de lo ajeno y lo diferente. De ahi que, el desarrollo de la
empatia social y cultural en los alumnos y alumnas, debe ir acompafiado de una capacidad creciente para
sostener juicios razonados y valoraciones de caracter autbnomo.

g) Conocer y apreciar los elementos y rasgos basicos del patrimonio cultural, contribuir a su
conservacion y mejora, y respetar la diversidad linguistica y cultural como derecho de los pueblos e
individuos, desarrollando una actitud de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

Este objetivo implica el desarrollo en el alumno de una conciencia progresiva en relacién con la importancic
gue revisten las diversas modalidades del patrimonio para la vida, la identidad y el goce estético de los
individuos y de los pueblos. Supone igualmente sensibilizarle ante el deterioro que sufre como resultado de
las agresiones individuales y colectivas, e implicarle de forma activa y responsable en su conservacion y
mejora.

h) Comprender y expresar mensajes orales y escritos en castellano atendiendo a
diferentes intenciones y contextos de comunicacién y a las peculiaridades del habla Andaluza.

La dimensidn socializadora de la educacién conlleva una interiorizacién y apropiacion individual de los
significados culturales de una comunidad. El proceso de asimilacion cultural esta mediatizado por el filtro de
un determinado lenguaje, lo que confiere a la formacion lingliistica una especial relevancia en la educacion
los ciudadanos.

Se pretende con este objetivo desarrollar la capacidad de utilizar las técnicas de comprension y expresion r
adecuadas para la elaboracion de cada mensaje, seglin tema, situacion e intencion comunicativa, potencia
asi, el uso creativo de la lengua como instrumento de satisfaccion personal y de acercamiento y actuacion
la realidad.
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El desarrollo de esta capacidad, a su vez, es inseparable del conocimiento y utilizacién correcta del habla
andaluza como vehiculo expresivo propio en la comunicacion habitual, propiciando el respeto y valoracion
la misma.

i) Comprender y expresar mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados en una lengua
extranjera.

La diversidad de lenguas constituye un fiel reflejo de la variedad de relaciones que los diferentes grupos
humanos establecen con el medio en el que se desarrolla su vida. Asi, cada lenguaje, expresa una peculiar
respuesta cultural y se convierte, a su vez, en el simbolo por antonomasia de la misma.

Se trata de facilitar el desarrollo de destrezas comunicativas al aprender una lengua extranjera, con el fin di
ampliar las posibilidades de relacién interpersonal y el acceso a otras culturas y nuevas informaciones.

j) Comunicarse a través de medios de expresion verbal, corporal, visual, plastica, musical y matematica,
desarrollando la sensibilidad estética, la creatividad y la capacidad para disfrutar de las obras y
manifestaciones artisticas.

Este obijetivo trata de ubicar los fendmenos linglisticos en contextos comunicativos donde se integren
diversidad de cédigos y se desarrollen no so6lo aquellas funciones mas relacionadas con el conocimiento y
comprension de la realidad, sino con su recreacién, su dimension ludica y la capacidad para crear nuevas
realidades, nuevos mundos posibles.

k) Identificar, plantear y tratar de resolver interrogantes y problemas a partir de la

experiencia diaria, utilizando diversas fuentes de informacién y los conocimientos y recursos materiales
disponibles, asi como la colaboracién de otras personas para resolverlos de forma creativa.

Se trata con este objetivo de fomentarla sensibilidad hacia el medio préximo de los nifios y nifias, mediante
desarrollo de la capacidad de analisis de las situaciones ambientales que les afectan.

Esta interpretaciéon ambiental se realiza mediante la utilizacién de procedimientos que posibiliten la obtenci
y representacién de informacion relevante para realizar un analisis ajustado de la realidad, que pueda
promover actuaciones adecuadas en la misma. En este sentido, las ciencias ofrecen métodos precisos y
rigurosos que permitiran un acercamiento mas objetivo al medio y el desarrollo de actitudes propias de la
actividad cientifica..

I) Apreciar la importancia de los valores basicos que rigen la vida y la convivencia humana y actuar de
acuerdo con ellos.

Este objetivo debe contribuir a facilitar aquellas experiencias que hagan posible una progresiva y adecuada
integracion del individuo en su medio social, mediante el tratamiento de dos aspectos interrelacionados: los
vinculos que establece con las personas mas cercanas, y el desarrollo de aquellos comportamientos que
promuevan una convivencia mas solidaria y arménica en el medio social, compartiendo metas y fines
comunes.

Los objetivos se entienden como las intenciones que orientan el disefio y la realizacién de las actividades
necesarias para la consecucion de las grandes finalidades educativas, esto es promover el desarrollo integ
del individuo y facilitar la construccién de una sociedad mas justa y solidaria.

La formulacién de objetivos habra de basarse, pues, en considerar el desarrollo de nifios y nifias con una
finalidad educativa, orientando, asi, la seleccién y secuenciacion de los contenidos, y la realizacién de
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determinadas actividades de acuerdo con las orientaciones metodoldgicas generales que se determinen.

Los objetivos han de entenderse como metas que guian el proceso de ensefianza—aprendizaje y hacia las
cuales hay que orientar la marcha de ese proceso. Constituyen, de este modo. un marco para decidir las
posibles direcciones a seguir durante su transcurso, desempefiando un papel fundamental como referencia
revisar y regular el curriculum.

Precisamente por su caracter de orientacion para el desarrollo curricular. deben contemplarse para los
objetivos diferentes niveles de concrecion que posibiliten la transicion de los fines generales a la practica
educativa. De esa forma, los objetivos de etapa se concretan en objetivos de area, con los que se intenta
precisar la aportacion que, desde cada una de ellas, ha de hacerse a la consecucién de los objetivos de ete
ciclo. Todos ellos finalmente, han de adecuarse a cada realidad escolar, con las condiciones propias de cac
contexto y de cada persona, lo que exigira sucesivos y diversos niveles de concrecion.

Puesto que con la educacion se pretende favorecer un desarrollo lo mas completo posible de la persona, y
integracion en un contexto sociocultural determinado, los objetivos que se definen en cada nivel de concrec
deben guardar relacion con los grandes ambitos de aprendizaje y tipos de contenidos —conceptos,
procedimientos, y actitudes—, que se determinan para toda la poblacién escolar. No obstante, en funcion de
contextos y necesidades particulares de los individuos, los equipos de profesores podran establecer criteric
ordenacién de los objetivos a desarrollar en cada etapa educativa.

6.2. CONTENIDOS BASICOS

El término contenidos se refiere a los objetos de ensefianza—aprendizaje que la sociedad considera Utiles y
necesarios para promover el desarrollo personal y social del individuo. Esta acepcion destaca dos dimensic
esenciales de los contenidos: el papel que desempefia la sociedad en la definicion de lo que merece la pen
aprender, y el caracter instrumental de esos objetos de aprendizaje en el desarrollo integral de alumnos y
alumnas.

Lo que la sociedad actual considera como objeto de aprendizaje, desborda ampliamente el marco de lo que
tradicionalmente, se ha entendido por contenidos. Junto al aprendizaje de datos, informaciones, hechos y
conceptos, se destaca hoy la necesidad de entender, también, como contenidos, el conjunto de procedimie
a partir de los cuales se construye el conocimiento, y, asimismo, el sistema de actitudes, valores y normas
rigen el proceso de elaboracién de la ciencia y la vida en sociedad.

Por otra parte, cabe poner de manifiesto la estrecha relacion que debe existir entre las distintas capacidade
qgue los objetivos pretenden desarrollar, y los contenidos concretos que se van a utilizar para tal fin. De ese
modo, los contenidos dejan de ser fines en si mismos y se convierten en medios para conseguir 10s objetivc
propuestos.

Esta dimensién mediadora de los contenidos en relacion con los objetivos, introduce un principio de
flexibilidad curricular que permitira adecuar la oferta concreta de temas u objetos de estudio, en funcion de
diferentes contextos escolares y situaciones de aula.

Desde otra perspectiva, es necesario sefialar que la propuesta de contenidos debe basarse en una seleccic
cuantitativa y cualitativa de aquellos conocimientos que son relevantes en el proceso de
enseflanza—aprendizaje. Esta seleccién es mas necesaria que nunca, en funcién de la complejidad la exter
del saber acumulado y organizado en los distintos campos que constituyen el bagaje cultural de la sociedac
actual.

Es evidente que no se puede ensefiar en la escuela un bagaje de conocimientos de tal magnitud y compleji
y, si ello fuera posible, los conocimientos adquiridos perderian pronto vigencia ante el creciente volumen de
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informacién generado por la rapida progresion del desarrollo cientifico, tecnolégico y social.

Asi pues, los contenidos escolares deben establecerse a partir de una seleccion relevante y significativa qu
guie por criterios de racionalidad.

El primero de estos criterios debe referirse a la adecuacién de los contenidos de ensefianza a las caracteri:
intelectuales y afectivas de los alumnos y alumnas de Educaciéon Primaria. Asi pues, en la seleccion de los
contenidos de ensefianza correspondiente a estas edades, es necesario respetar esta progresion de las
realidades que se deben conocer y de las formas de razonamiento que caracterizan el pensamiento de alur
y alumnas.

Pero junto a los aspectos cognitivos, es necesario atender igualmente a los rasgos afectivos que inciden er
aprendizaje. Desde esa perspectiva, los contenidos seleccionados seran funcionales en la medida en que
conecten con los intereses y necesidades de alumnos y alumnas y puedan ser utilizados para entender
situaciones reales y ayudar a resolver problemas de la vida cotidiana.

La atencién al desarrollo intelectual y afectivo de nifios y nifias, a pesar de su importancia, no constituye el
Gnico criterio de seleccion de contenidos. La funcion socializadora que cumple la educacion, obliga a tomar
en consideracién, del mismo modo, aquellos conocimientos que se consideran culturalmente relevantes.

De esta manera, los contenidos escolares deben establecerse, también, a partir de un andlisis de la estruct
interna de los distintos campos del saber, que destaque cuales son sus conceptos y procedimientos basico
aguellos modelos o teorias con mayor potencialidad para explicar la realidad.

Existe, ademas, un conjunto de contenidos de especial importancia para el desarrollo de la sociedad que
incluye las nuevas problematicas sociales en la oferta educativa. De este modo, temas como la Educacion
la Salud, la Educacién Ambiental, las Nuevas Tecnologias, la Educacién para la Paz, la Coeducacion, la
Educacion del Consumidor y Usuario, la Educacion Vial, y cuantos otros surjan a lo largo de la historia
educativa y social de una comunidad educativa, no se convertiran en temas ajenos, yuxtapuestos, al
curriculum que se desarrolla en un centro, sino que formaran parte, congruentemente, de cada una de las ¢
que lo articulan.

Esta es la concepcién que sobre los llamados ejes transversales del curriculum debe incluir el disefio de ca
una de las areas curriculares que lo constituyen.

Todo este importante conjunto de decisiones que afectaran a la concrecién del curriculum, a la fijacién de
objetivos y seleccion de contenidos, en general, a la conformacién de la oferta educativa que un centro real
en una realidad concreta, tomara forma a través de la elaboracién y evaluacién progresiva de su propio
Proyecto Curricular de la Etapa.

Estos Proyectos Curriculares de Etapa, contendran las lineas generales de actuacion que informaran las
iniciativas tomadas en sucesivos niveles de concrecion: los Proyectos Curriculares de Ciclo y Area, y la
realizacién de cada una de las Programaciones de Aula, plasmacion Gltima del conjunto de decisiones que
deberd articular, de forma coherente, la oferta educativa de un centro en nuestra Comunidad Auténoma.

Como contenidos y capacidades basicas de cada una de las areas podemos sefialar:

« AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO. Sus contenidos y aprendizajes han de contribuir a
desarrollar las capacidades de:
¢ Autonomia de accion en el medio.
¢ ldentificacion con los grupos sociales a los que pertenece.
¢ Indagacion y busqueda sistematica de soluciones a los problemas que se plantean al alumn:
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en su medio.
¢ Participacion responsable y critica.
¢ Respeto por las diferencias sociales.
¢ Solidaridad con los demas.

« AREA DE LENGUA Y LITERATURA. Sus contenidos deben contribuir a:
¢ Desarrollo de la capacidad de comunicacién del nifio en su medio.
¢ Formacion de un pensamiento claro y organizado.
¢ Incorporacion a la vida social y cultural.
¢ Asegurar una educacion escolar provechosa, dado el papel instrumental que juega el lengua
en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

« AREA DE MATEMATICAS. Sus contenidos contribuyen a:

 Desarrollo de la capacidad del pensamiento y de reflexion l6gica
» Adquisicion de un conjunto de instrumentos para explorar la realidad, representarla y explicarla.

« AREA DE EDUCACION ARTISTICA. Sus contenidos deben contribuir al:
¢ Desarrollo de los recursos expresivos, graficos, plasticos, ritmicos, corporales y musicales
gue los nifios manifiestan desde los primeros afios de vida y que son la base para la posteric
adquisicion de los respectivos lenguajes artisticos.

« AREA DE EDUCACION FIiSICA. Sus contenidos deben facilitar:

» Una relacién interpersonal mas rica.
» Un conocimiento de las capacidades y limitaciones del cuerpo como instrumento de exploracién de
realidad y de expresion.

« AREA DE LENGUA EXTRANJERA. Sus contenidos deben hacer posible:
» La comunicacion y apertura a otras culturas y formas de vida.
Ademas, cada area educativa se estructura en una serie de Bloques de Contenidos que son agrupaciones
contenido que presentan al profesor la informacion relativa a lo que se debera trabajar durante la etapa. Le
sefalan en ellos los contenidos que se consideran mas adecuados para desarrollar las capacidades indicac
los objetivos generales del area.
Conocimiento del medio natural y social:
Conocimiento y actuaciéon en el medio ambiente:
» Medio Fisico
* Los seres vivos
« El paisaje natural
» Poblaciéon humana y medio
* El cambio en el medio socio—natural
Desarrollo socio—personal:
« El conocimiento de las personas como elementos de los sistemas sociales

* Relaciones interpersonales y grupos primarios
 Los Conflictos en las relaciones humanas
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e Grupos humanos y representaciones del mundo

Educacion para la salud y calidad de vida:

« Conocimiento de los factores y elementos que inciden sobre la salud
« Salud y medio ambiente

* Salud, relaciones con los demas y educaciéon sexual

Educacion tecnoldégica:

 Construccion y manejo de mecanismos y objetos técnicos
» Uso y consumo de objetos y aparatos tecnoldgicos

Educacion Artistica

Educacion Plastica:

» Percepcidn de formas e imagenes

 La expresion y la produccion de obras plasticas
» Morfologia y sintaxis del lenguaje plastico
Educacion Musical:

« Aprender a escuchar

» Canto, expresién vocal e instrumental

* Lenguaje musical

Educacion Dramética:

 Sentir el cuerpo

» Expresion corporal

* El lenguaje dramético

Educacion fisica:

* El juego

« Conocimiento y desarrollo corporal
 Salud corporal

Lengua Castellana y Literatura:

» Comunicacion oral

» Comunicacion escrita

 La lengua como objeto de conocimiento

* Sistemas de comunicacion verbal y no verbal

Lenguas Extranjeras:

» Comunicacion oral y escrita
« Aspectos socioculturales.

Matematicas:
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* NUmeros

« Sistemas de numeracion

« Operaciones

* Medidas

* Magnitudes

» Conocimiento, orientacién y representacion espacial

7. ORIENTACIONES METODOLOGICAS Y PARA LA EVALUACION
7.1.0RIENTACIONES METODOLOGICAS

La metodologia constituye el conjunto de criterios y decisiones que organizan, de forma global, la accién
didactica en el aula:

 papel gue juegan los alumnos y profesores,
* utilizacion de medios y recursos,

« tipos de actividades,

* organizacion de los tiempos y espacios,

e agrupamientos,

 secuenciacion y tipo de tareas, etc...

Este conjunto de decisiones se derivara de la caracterizacion realizada en cada uno de los elementos
curriculares, objetivos, contenidos, evaluacion, medios, y de la peculiar forma de concretarlos en un
determinado contexto educativo, llegando a conformar un singular estilo educativo y un ambiente de aula,
cuyo objetivo mas general sera el de facilitar el desarrollo de los procesos de ensefianza—aprendizaje
expresados en las intenciones educativas.

Definida la metodologia educativa de esta forma, es evidente que existiran metodologias diversas que, sin
embargo, seran capaces de desarrollar similares intenciones educativas. Este enfoque plurimetodoldgico, r
obstante, no debe entenderse como indefinido, por lo que conviene resaltar algunos criterios orientadores c
deberian guiar la toma de decisiones que se realice en este campo de actuacion.

El mas general responde a la constatacién de que el aprendizaje es un proceso social y personal, que cade
individuo construye al relacionarse, activamente, con las personas y la cultura en la que vive. Esta importar
de la interaccién social y del lenguaje para el aprendizaje de los individuos, remite a la idea de la educacior
entendida, fundamentalmente como un proceso de comunicacién y, a la de la escuela como un contexto
organizado de relaciones comunicativas.

Por todo ello, el diadlogo, el debate y la confrontacion de ideas e hipétesis, deberian constituir, en cada casc
los ejes de cualquier planteamiento metodoldgico que se realice, caracterizando un modo de entender los
procesos de ensefianza en consonancia con la manera en que un individuo es capaz de aprender y asimila
nuevos conocimientos e informaciones.

Esta orientacion metodolégica favorece la consecucion de aprendizajes, al considerar en cada momento la:
ideas y concepciones con las cuales cada persona se enfrenta a un nuevo conocimiento o problema de la
realidad. Se facilita asi que el alumno sea capaz de establecer relaciones entre los conocimientos y
experiencias que ya posee y la nueva informacién que necesita.

Convendria, por tanto, una metodologia que, partiendo de lo que los alumnos y alumnas conocen y piensar
con respecto a cualquier aspecto de la realidad, sea capaz de conectar con sus intereses y necesidades, c
su peculiar forma de ver el mundo, y les proponga, de forma atractiva, una finalidad y utilidad clara para

aplicar los nuevos aprendizajes que desarrollan. Estos aspectos constituyen un buen recurso para asegura
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nivel adecuado de motivacion.Aprender es, en buena medida, modificar los esquemas de pensamiento y
actuacion de que disponemos, para comprender mejor la realidad e intervenir en ella.

Por otra parte, la metodologia ha de tener también como referencia general la creacién de un ambiente o
entorno escolar capaz de facilitar una orientacién comunicativa de la escuela. Debera tener en cuenta la tor
de decisiones gue se realice con respecto a temas como la organizacién de espacios y tiempos, la utilizacic
de medios y recursos didacticos, el tipo de comportamientos de profesores y alumnos y la naturaleza de las
tareas desarrolladas.

Los medios didacticos que se pongan al servicio de las intenciones educativas, puede ser otro de los factor
claves para configurar un planteamiento metodolégico eficaz y moderno. La diversificacion en la utilizacion
de medios, mas acorde con el progreso tecnolégico de la sociedad en la que vivimos, no debe quedarse fu
de la escuela. Por el contrario, ésta debe asumir un importante papel en este aspecto. Debe aprovechar las
variadas y atractivas posibilidades que los medios didacticos ofrecen para favorecer, enriqguecera motivar e
desarrollo de aprendizajes en distintas areas y ambitos de conocimiento y, también, debe convertirse en un
espacio idéneo para realizar un andlisis y valoracion critica de los mismos medios mediante su gestidn y us
por parte de alumnos y profesores en el transcurso de su accién didactica. En este sentido cabe destacar |z
utilizacion de fuentes de informacién inmediata (prensa, radio, medios audiovisuales de comunicacion,...) a:
como de otras fuentes mas reflexivas y analiticas incluidas en la accion didactica.

Esta diversidad de recursos debe adaptarse a las intenciones que se persigan, al tipo de tarea, actividad o
funcion para la que se lo requiera. Son los medios los que han de estar al servicio del proyecto educativo q
se desarrolle y no al revés.

Los medios, entendidos como mediadores didacticos, pueden convertirse en verdaderos instrumentos del
pensamiento, configuradores de su propio desarrollo, aprovechando las distintas funciones para la que pue
ser utilizados: innovadora, motivadora del aprendizaje, estructuradora de la realidad, configuradora de la
relaciéon cognitiva, facilitadora de la accion procedimental o metodoldgica y de la expresién de valores,
emociones y comunicaciones.

Pero esta preocupacion por la calidad y cualidad en la utilizacion de los medios ha de extenderse al entorne
fisico como lugar donde se desarrollan los aprendizajes: el centro escolar, el aula... El ambiente escolar no
so6lo funciona como escenario estatico de los fendmenos educativos, sino que es un modelador activo de la
accion didactica. Por ello es fundamental que cualquier planteamiento metodoldgico tenga en cuenta el dise
ambiental en cuanto a la organizacion del espacio escolar y la disposicién de los materiales, de tal forma gt
sea capaz de estimular las interacciones verbales, proteger a un alumno trabajando, o alentar la investigaci
en grupo. En un ambiente dispuesto adecuadamente el tiempo empleado por el profesor en tareas de gesti
control se aprovecha mejor, al tiempo que permitira a los alumnos trabajar con un minimo de interferencias

La organizacion del tiempo sera otro elemento a tener en cuenta dentro de este disefio ambiental que se
realice del entorno educativo. Un ambiente de aula sujeto a las prisas y la ansiedad en la realizacion de tart
gue no respete los ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas, puede deteriorar el clima de relaciones
aungue se hayan dispuesto 6ptimamente espacio y materiales.

Es basico, pues, respetar los principios del desarrollo cognitivo y socio—afectivo, manteniendo una
organizacion del tiempo lo mas natural posible, sin forzar el ritmo de la actividad, y manteniendo
determinadas constantes temporales, ya que las experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras
las excesivamente tecnificadas. En este aspecto conviene respetar la alternancia de actividades colectivas
con las individuales o de grupo, las que exigen una actitud de escucha o atencién con otras que se basen €
manipulacién o movimiento, que respeten los periodos de descanso o actividad, que se compaginen las
actividades libres o divergentes con las mas dirigidas.
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Por todo ello, la distribucién de tiempos y espacios, el tipo de actividades y la modalidad de agrupamientos
los alumnos, son variables organizativas muy interrelacionadas. Todas ellas deben entenderse como eleme
metodoldgicos que poseen un caracter marcadamente dinamico y flexible, adaptandose en cada momento
necesidades del proyecto educativo que se lleva a cabo, para crear un entorno escolar facilitador de los
aprendizajes que se desean promover.

Estos principios metodolégicos generales conducen a considerar un nuevo papel para profesores y alumno
en la accion educativa. Considerar que el alumno es el protagonista de sus aprendizajes, supone disponer
los procesos de ensefianza se adecuen al proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas, siendo éstos
principal punto de referencia para la toma de decisiones en cuanto a la accion metodoldgica: ideas previas,
necesidades e intereses, estilos de pensamiento,... La curiosidad, el gusto por conocer cosas nuevas, la
responsabilidad, la capacidad de plantearse problemas y de investigarlos, dependeran de como se aborde
principio metodolégico, capaz de motivar e interesar a los alumnos en la actividad escolar.

En segundo lugar, considerar que el profesor es miembro de un equipo docente, supone entender que lo gt
requiere es primordialmente un trabajo de equipo. En este sentido, el profesor, el equipo docente, han de
actuar basicamente como guias de la accién didactica, lo que supone tomar decisiones fundamentadas en
cuanto al disefio y planificacién, y en cuanto a la actuacion didactica que se considere mas idénea desde el
punto de vista metodolégico.

En suma, el profesorado debera ser un facilitador de los aprendizajes de los alumnos, un elemento clave de
accion didactica, pues es el principal mediador entre la organizacién del ambiente escolar que ha contribuic
disefar, y el desarrollo de las capacidades de sus alumnos expresadas en las intenciones educativas. En
definitiva serd el que hard realidad el conjunto de normas y decisiones que organizaran la accion didactica
el aula.

En esta etapa de Educaciéon Primaria, conviene ademas, adoptar orientaciones metodolégicas especificas |
cada una de las areas curriculares que la componen. (poner ejemplos)

En esta etapa de Educaciéon Primaria la metodologia habra de considerar ademas otro principio orientador
procede de la caracterizacion que se ha hecho en la organizacion de los contenidos escolares, el principio ¢
globalizacién. En esta etapa cualquier planteamiento metodologico debera poseer un caracter globalizador
integrado atendiendo a las caracteristicas propias del pensamiento infantil en estas edades, y a una légica
predisciplinar del conocimiento cientifico, abordando temas tal y como se plantean en el contexto educativo
del alumno y en un nivel de formulaciéon adecuado a sus procesos de pensamiento.

7.2. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacion en la Educacion Primaria se entiende como una actividad basicamente valorativa e
investigadora vy, por ello, facilitadora de cambio educativo y desarrollo profesional docente. Afecta no sélo a
los procesos de aprendizaje de los alumnos, sino también a los procesos de ensefianza desarrollados por |
profesores y a los proyectos curriculares en los que aquellos se inscriben.

La evaluacidn constituye, de este modo, el elemento clave para orientar las decisiones curriculares, definir |
problemas educativos, acometer actuaciones concretas, emprender procesos de investigacion didactica,
generar dindmicas de formacién permanente del profesorado y, en definitiva, regular el proceso de adaptac
y contextualizacion del curriculum en cada comunidad educativa.

De acuerdo con este planteamiento general, conviene explicitar los principios que deberan orientar la toma
decisiones en materia de evaluacion educativa:

La evaluacidn ha de adoptar un caracter procesual , continuo y formativo que le permita estar presente, de
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forma sistematica, en el desarrollo de todo tipo de actividades y no sélo en momentos puntuales y aislados.
podran valorar asi los resultados obtenidos y los procesos de ensefianza—aprendizaje desarrollados, de act
con la definicién que, como desarrollo de capacidades, se ha hecho de los obijetivo.

La actividad evaluadora debera tomar en consideracion la totalidad de elementos que entran a formar parte
hecho educativo, considerado como fenébmeno complejo e influenciado por mdaltiples factores previstos y nc
previstos. También atendera globalmente a todos los ambitos de la persona, y no sélo a los aspectos
puramente cognitivos.

La evaluacidn educativa ha de tener en cuenta la singularidad de cada individuo, analizando su propio proc
de aprendizaje, sus caracteristicas y sus necesidades especificas. Por todas estas razones, el proceso eva
debe ser primordialmente un proceso cualitativo y explicativo, ofreciendo datos e interpretaciones
significativas que permitan entender y valorar los procesos seguidos por todos los participantes.

Gracias al proceso evaluador, el profesor comprueba la eficacia de su accion didactica fundamentada
cientificamente, progresando en su conocimiento racional del hecho educativo. En cuanto al alumno, obtier
la informacion de cémo se esta desenvolviendo su proceso de aprendizaje para que le ayude a él mismo, a
padres y profesores a facilitar la propuesta pedagégica mas adecuada a sus caracteristicas y necesidades.
unos y otros, pueden determinar hasta qué punto se han desarrollado las intenciones educativas expresads:
cada proyecto curricular de centro o aula.

Esta concepcidn evaluadora implica la adopcion de nuevos criterios de evaluacion y la utilizacion de nuevo:
diversificados instrumentos que la lleven a cabo.

Los criterios de evaluacién proporcionan una informacion sobre los aspectos a considerar para determinar
tipo y grado de aprendizaje que hayan alcanzado los alumnos y alumnas, en cada uno de los momentos de
proceso, con respecto al avance en la adquisicién de las capacidades establecidas en el curriculum. El nive
cumplimiento de los objetivos no ha de ser establecido de manera rigida o mecanica a través de una mera
contrastacion inmediata, sino con la flexibilidad, diversidad y riqueza de matices que se derivan de una
observacion minuciosa de las diversas circunstancias y contextos socio—culturales y personales en que se
produce la evolucion de los distintos alumnos dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje. Deben tener ¢
cuenta los distintos tipos de contenidos de manera integrada (conceptuales, procedimentales, actitudinales
han de guiar la concrecién y secuenciacion de criterios en cada ciclo y aula, segun lo que expliciten los
proyectos curriculares realizados por la comunidad escolar y, asi mismo, deben ser aplicados considerandc
diversidad de caracteristicas personales y socioculturales de alumnos y alumnas.

En funcién de todo ello, su aplicacion hara posible matizar las diversas posibilidades de acercamiento 6ptin
a los objetivos y capacidades que prescribe el curriculum. Los criterios de evaluacién deben funcionar, pue:
como reguladores de la estrategias de ensefianza puestas en juego, segun las necesidades o desajustes
detectados, y como indicadores de la evolucion de los sucesivos niveles de aprendizaje de los alumnos. Es
criterios de evaluacién se expresan en cada una de las areas y tendran una secuenciacién por ciclos.

Esta evolucion de los aprendizajes, de acuerdo al desarrollo efectuado en cada una de las intenciones
educativas propuestas, relaciona, en cierto sentido, los criterios de evaluacion con aquellas orientaciones y
decisiones que los equipos de profesores deberan explicitar para la promocion de un ciclo a otro. En los
proyectos curriculares quedaran establecidos estos criterios de promocion, atendiendo al principio de que |z
mera repeticion o permanencia de un alumno o alumna en un ciclo cursado, debe ser un recurso excepcion
posterior al empleo de otros recursos, y soélo utilizado cuando existan garantias razonables de que puede
contribuir a una solucion efectiva de las dificultades planteadas.

Para dotar a la evaluacion de caracter formativo es necesario que ésta se realice de una forma continuada
de modo circunstancial, de manera que se haga patente a lo largo de todo el proceso de
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enseflanza—aprendizaje y no quede limitada a actuaciones que se realizan al final del mismo. Sélo de esta
manera se podra orientar de forma realista el propio proceso de aprendizaje de los alumnos, introduciendo
modificaciones necesarias que eviten llegar a resultados no deseados o poco satisfactorios. Para ello se
realizaré:

Evaluacién inicial: al comienzo de la Etapa, partiendo de la informacién disponible en el Centro acerca de I
escolarizacién y del proceso de aprendizaje durante la Educacién Infantil, junto con los datos familiares,
médicos y psicopedagdgicos que revistan interés para la vida escolar. De igual modo se realizara este tipo
evaluacion al inicio de cada ciclo, o unidad de programacion.

Evaluacién procesual: a lo largo de los ciclos, y de forma continua, el maestro o maestra analizara los
progresos y dificultades de los nifios y nifias, con el fin de ajustar la intervencion educativa para que estimu
el proceso de aprendizaje. Los objetivos didacticos constituiran el punto de referencia inmediato de la
evaluacion continua y permitiran encontrar los procedimientos de evaluacion mas adecuados a tales objetiv

Evaluacién final: al término de cada ciclo se procedera a realizar una estimacion global del avance de cada
alumno en el desarrollo de las capacidades expresadas en los objetivos generales de la etapa y en los crite
de evaluacioén establecidos en la diferentes areas.

El tutor o tutora elaborara un Informe Anual de Evaluacién Individualizado ordinario al finalizar cada ciclo, a
partir de los datos obtenidos a través de la evaluacion continua. Los resultados de la evaluacién se consign
en las Actas de Evaluacién correspondientes.

Los instrumentos de evaluacién seran variados y asi, la observacion, la entrevista, los cuestionarios, las
actividades de indagacion, el debate, la triangulacion, los diarios de clase, etc..., pueden considerarse los
instrumentos de evaluacidon mas adecuados para esta etapa. Al adoptar esta diversidad de instrumentos co
elementos habituales de la accion didactica, se debilitara la idea de la evaluacion como Unicamente referide
alumno, como momento puntual realizado a lo largo de la intervencion didactica y como principal causa
generadora de ansiedades en alumnos, profesores y padres, y la del examen o prueba escrita como su Uni
principal instrumento.

La apreciacion sobre el progreso de los alumnos y alumnas en el aprendizaje se expresara en los siguiente
términos: Progresa Adecuadamente (PA) cuando sea ésa la situacion, o Necesita Mejorar (NM) cuando el
progreso de un alumno o alumna no responda a los objetivos programados. En este caso, los profesores y

profesoras adoptaran las oportunas medidas de refuerzo educativo (RE) y, en su caso, la adaptacién curric
(AC).
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