MODELO BASE CURRICULAR
Es el marco educativo comun para todos los alumnos

Concibe la "Atencion a la Diversidad" como un continuo que tiene elementos comunes para todas las etapa
y especificos para la ESO.

Los elementos comunes para todas las etapas son:

El Proyecto Educativo

El Proyecto Curricular

La Programacion de Aula

Las Adaptaciones Curriculares Individuales (ACI).

Los elementos especificos para la ESO

Pueden ser:

de _caracter general como la Optatividad y la Opcionalidad o

de caracter extremo como la Diversificacién Curricular y la Garantia Social.
atencion a la diversidad

Programa de atencién a la diversidad

Es un programa amplio que tiende a que todos los alumnos participen del curriculum ordinario.
Se plantea a través de la Comisién de Coordinacion Pedagégica y recoge estrategias de tipo:
General

Se circunscriben a alguna de las fases de elaboracién de

Del Proyecto Educativo

Del Proyecto Curricular

De la Programacion de Aula

Especifico

Establecen, para los alumnos con N.E.E. los criterios de

evaluaciony :

Andlisis de la demanda: Tutor y apoyo



Andlisis del Contexto Escolar (c. Curricular y E. de aprendizaje): Tutor, apoyo y orientador.

Andlisis del Contexto Familiar (Trabajador/a Social)

Exploracion Individual (N. Intelectual, Atencion, Ajuste emocional): Orientador

orientacion, concretando las necesidades educativas y las orientaciones para la adaptacion curricular.
Planificacion Educativa para atender a la diversidad

La atencién a la diversidad en un centro educativo intenta atender a las diversas necesidades educativas, ¢
pueden ser de caracter psicolbgico, fisico, sensorial 0 social. Esta atencién puede realizarse a través de
estrategias ordinarias contempladas en los diversos documentos de planificacién del centro (con caracter
general):

Proyecto Educativo de centro

Proyecto Curricular de centro y Plan de accién tutorial

Programacion de aula

Reglamento de Organizacién Funcional.

La atencién a las N.E.E. se realizaran (individualmente ) a través de estrategias especificas como:
Refuerzo Educativo

Orientacion Educativa y Accién Tutorial

Adaptaciones Curriculares

Diversificacion Curricular

Programas de Garantia Social

EL PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

Es el documento marco que asume toda la comunidad educativa (un centro) y parte de un analisis de:
Del Sistema Educativo

De la Identidad

Del Contexto

Se concreta en tres elementos que son:

Caracter propio ¢ quiénes somos?

Finalidades ¢,qué queremos?

Organizaciéon (RRI) ¢ Como nos organizamos?



Partes de un Proyecto Educativo

Previo al proyecto: La elaboracion del P.E.C. presupone el conocimiento del entorno o contexto y partir del
mismo, en concreto del andlisis:

Socioecondmico de las familias

Del medio social, cultural y natural

Del centro (posibilidades, espacio fisico,)

De los alumnos (caracteristica psicoldgicas, etc.)

Del profesorado (fundamental, por que son quienes realizaran el P.E.C.)

(Aunque no aparece en el P.E.C., se debe tener en cuenta porgue condiciona su elaboracion).

¢, Quiénes somos? (Sefias de Identidad)

Supone la definicién del centro, sus posibilidades y diferencias con los demas. Tipo de centro: concertado,
unidades, integracion, etapas; si tiene Ideario o caracter propio o principios inspiradores; caracteristicas qui
diferencian de los demas centros; ¢ A quién se dirige?; si forma parte de una red de centros y qué documen
definen estos centros, etc.

¢, Qué queremos?

Es el compromiso que establecen los profesores con la comunidad escolar para definir la educacion que
pretenden como centro: Objetivos educativos y didacticos; valores, habitos y conductas; Tipo de aprendizaj

actividades extraescolares, etc.

Algunos compromisos salen del Proyecto Curricular del Centro, tales como: Objetivos de Etapa; criterios de
evaluacion y promocidn; criterios metodolégicos.

¢,Cémo lo conseguimos?

Consiste en la organizacion que adopta el centro para conseguir dichos objetivos, en torno a:
Orientacion y tutorias

Participacién

Convivencia y disciplina: normas, derechos y obligaciones (no su tipificaciéon, sino qué tipo de normas, qué
pretende con las mismas)

Funcionamiento y organizacion didactica del centro: Juntas de Evaluacion, reuniones horizontales y
verticales, departamentos, etc.

Servicios y actividades complementarias que ofrece
Etc. (si utilizard material comun, con libros o sin libros, etc.)

Estos aspectos se concretan en un RRI



Otros aspectos.
Relacién con otros centros del entorno o la misma empresa (en caso de centros privados o concentrados)
Utilizacion de las instalaciones del centro fuera del horario escolar.

Relaciones con Ayuntamientos, Comunidad Autbnoma, Servicios Sociales y asistenciales, Centros de
Profesores, etc.

Actitud de colaboracién con otros centros que persigan la mejora de la escuela: Movimientos de Renovacio
Pedagdgica, etc.

Elaboracién del Proyecto Educativo de Centro (PEC)
Previo a la elaboracién del PEC

1 El Claustro de profesores, delegados, Asociaciones de Madres y Padres, equipos de ciclo, departamento
elevan propuestas al equipo directivo para la elaboracion del Proyecto Educativo de Centro.

2 El Equipo Directivo, teniendo en cuenta las propuestas anteriores, formula una propuesta al Consejo
Escolar sobre:

Directrices: estructura y apartados del PEC
Criterios y forma de participacion de los distintos estamentos: padres, alumnos y profesores
Plazos o calendario previsible de elaboracion.

3 El Consejo Escolar de Centro aprueba y establece las directrices, criterios y calendario para la elaboracié
del PEC y las da a conocer a los distintos estamentos.

Proceso de elaboracion y discusién del proyecto

4 El director, con el equipo directivo, elabora un borrador o anteproyecto del PEC, de acuerdo con las
directrices y criterios establecidos por el Consejo Escolar y las propuestas formuladas por el claustro.

5 Los Profesores , Padres y Alumnos pueden constituir comisiones por estamentos o mixtas o ambas, sien
aconsejable que las mixtas no se creen hasta el final. Estas comisiones de trabajo deben discutir y formulat
propuestas alternativas al borrador — documento presentado por el equipo directivo. Las enmiendas o
propuestas que se formulen deben remitirse al Consejo Escolar para que, convenientemente clasificadas, s
den a conocer a todos los miembros del Consejo Escolar para su aprobacion o rechazo.

6 El Consejo Escolar sera convocado por el director de acuerdo con el calendario, con el Gnico punto del
orden del dia dedicado a la aprobacién del PEC; el director, ademas, habra remitido a todos sus miembros
enmiendas con una antelacién suficiente para su discusion. Tras la discusion ordenada, siguiendo el
documento, se sigue a su aprobacién por dicho Consejo Escolar.

Posterior a la aprobacién del Proyecto

7 El Director lo da a conocer a la comunidad escolar y lo tiene en cuenta para su gestién en la Programacic
General Anual



8 Los Jefes de estudios coordinan las actividades académicas, de orientacion y complementarias de
profesores y alumnos relacionada con el PEC:

9 La Comision de Coordinacion Pedagdgica asegura la coherencia entre el PEC y los Proyectos Curriculare
10 El Consejo Escolar evalla periédicamente el PEC.

COMPETENCIAS DEL CLAUSTRO DE PROFESORES

Relacionadas con la participacién

Elegir representantes en el Consejo Escolar

Elegir representantes en el Consejo del Centro de Profesores

Conocer las Candidaturas a la Direccion

Conocer los Programas presentados por los candidatos a la direccion del centro

Conaocer las Elecciones del centro con las instituciones de su entorno.

Relacionadas con la Planificacién y Coordinacion

Elevar propuestas para la elaboracion del PEC y de la PGA.

Establecer Criterios par a la elaboracién de los PCC de Etapa

Aprobar, modificar y evaluar los proyectos curriculares de etapa.

Aprobar los criterios pedagdégicos de elaboracién de horarios de alumnos y de maestros y profesores
Aprobar la planificacién general de las sesiones de evaluacién

Analizar y valorar el rendimiento escolar general del centro a través de los resultados de las evaluaciones.
Caréacter global

Promover iniciativas en el ambito de la experimentacién y de la investigacién pedagdégica

Elaborar el Plan de Formacién del profesorado

Aprobar criterios para la elaboracién de los horarios de los maestros y profesores

Analizar y valorar la marcha general y situacion econémica del centro (con caracter trimestral)
Analizar los resultados de la evaluacion que del centro realice la administracion educativa

Valorar cualquier informe referente a la marcha del centro.

EL PROYECTO CURRICULAR

Su elaboracion es un trabajo a largo plazo que se inicia a partir del Curriculum Oficial, incorporando las



matizaciones del centro reflejadas en su curriculum propio, en las finalidades y en el Reglamento de Régim
Interno.

Se elabora siguiendo unos pasos que se concretan_en los Objetivos:
Objetivos de etapa

Objetivos de area

Objetivos de Ciclo

Objetivos de Aprendizaje.

Los Objetivos Generales de Etapa se encuentran en el Curriculum Oficial (DCB y otras orientaciones), son
elaborados por el MEC y son iguales para todos los centros

Objetivos de Etapa

Es el primer paso de cardcter interdisciplinar y se obtienen comparando los Objetivos del Curriculum oficial
con las Finalidades del Centro.

Se desarrollan a través de los Obijetivos de area, que seran disciplinares y se concretaran en la programaci
de aula que hace el profesor estableciendo los objetivos de aprendizaje.

Convergencia de Indicios

Se da cuando todas las programaciones (MEC — PEC - PCE - P. area — P. de Ciclo) tienen consistencia el
los objetivos, se adaptan unos a otros.

Objetivos de area

La elaboracién de objetivos de area constituye una fase de caracter Disciplinar y se obtienen comparando |
Objetivos de Etapa reformulados con los de Area del Curriculo Oficial.

Se distribuyen en los diferentes ciclos.
Objetivos de ciclo

Los Obijetivos de ciclo parten de un anélisis de los Objetivos de Area, sefialando los mas adecuados para c
ciclo.

Se asignan a partir del analisis de los Bloques de Contenido que se hace al planificar los Temas de la
Programacion de Aula.

Programacion de aula
Es el_tercer nivel de concrecién y se deriva de:
los Objetivos de Ciclo y de

los Blogues de Contenido.



Tiene como meta obtener los objetivos de aprendizaje a través de una seleccién de contenidos y de

capacidades.

Seleccién de contenidos

Se trata de elegir los mas indicados para cada nivel

Se realiza a partir de un andlisis de los bloques hasta llegar a desglosarlos en temas.

Los temas

Son agrupaciones con cierta unidad que se realizan en torno a ejes vertebradores y se clasifican en

Iniciacion (1)
Fundamental (F)

Repaso (R)

Dan titulo a la Unidades Didacticas.

Seleccion de capacidades

Consiste en elegir aquellas que son mas propias para cada Unidad Didactica y dependen de la estructura

I6gica del contenido y psicoldgica del alumno.

Se realiza asignando los contenidos a las categorias de una determinada taxonomia lo que facilita la

formulacidon normalizada de los o

bjetivos de aprendizaje.

Capacidades conceptuales, procedimentales y actitudinales

SELECCION DE CAPACIDADES
PARA MATEMATICAS.

>

D

EJEMPLO

PROCEDIMENTALES
conceptuales Aplicar ACTITUDINALES
Memorizar Analizar Valorar afectivamente
Comprender Sintetizar

Valorar criticamente

Términos: Potencia, Base,
Exponente, etc.

Procedimientos para descompori
factorialmente un nimero, para
obtener el MCD y el mcm

1. Representar nimeros naturald
sobe una recta

8r Expresar el producto de factor
iguales

3. Calcular el MCD, mcm, raices

Regla para la conversion de un

producto de factores iguales en gna

cuadradas de nimeros naturaleg

§. Valorar la conveniencia de
realizar calculos mentales, escrit
o con calculadora

es

2. Tener una disposicién positiva
la utilizacion sistematica de los
procedimientos mas simples par
operaciones aritméticas.

las




potencia

Criterios de divisibilidad

Regla para calcular la diferencia
entre cuadrados de dos niimeros

consecutivos

Relaciones entre radicando, raiz|y
resto.

Objetivos de Aprendizaje

Son la meta de la programacion de aula y se formulan mediante una oracién con las caracteristicas:
Sujeto: "El alumno sera capaz de"

Verbo: que concreta la capacidad

Complemento: concreta el contenido y cuando sea necesario aflade como : "a partir de" "dados " y/o cuantc
criterio de ejecucion: aciertos, cualidades.

Se adaptan a los alumnos con N.E.E. a través de las Adaptaciones Curriculares Individualizadas (AA.CC.II.

CUADRO
RESUMEN
CONSISTE EN SE FORMULA SE UTILIZA SE ACONSEJA
Indicador de lo que s¢ L
. o 'Verbo de accion + . .
QUE le va a exigir al Siempre Consultar taxonomid.
complemento
alumno
Incluir:

Feara solucionar
ambigtiedades cuandd
accion no queda bien

Situacién en la que elExpresando claramer

IlBadosll
COMO alumno va a realizar Ilga situacion en que se€

operacion (el qué) [encuentra el alumno definida Ante un
"A partir de "
Utilizar:
Grado de perfeccion E)_(prr_;‘sando l0s o .
criterios de una n° de aciertos
‘ con el que sevaa : >, Solamente cuando
CUANTO . : o ejecucién aceptable,
exigir la ejecucion del o pueda haber grados :
cualitativa o % de aciertos

que cuantitativamente

Cualidades.

ADAPTACIONES CURRICULARES

Son un proceso de toma de decisiones sobre los elementos del curriculo para dar respuesta a las necesida
educativas de los alumnos mediante la realizacién de modificaciones en los elementos de acceso al curricu

y/o_en los mismos elementos que lo componen.



Se fundamentan en la concepcidn curricular que supone el nuevo modelo educativo desarrollado en la
LOGSE, que se caracteriza por ser abierto, flexible y adaptable a las necesidades y caracteristicas de la
comunidad educativa y, como consecuencia la necesidad de concretarlo en 3 niveles:

Los Decretos de Enseflanzas que estan dirigidos a toda la poblacién escolar

El Proyecto Curricular de Centro que contempla las necesidades educativas de los alumnos y contiene la
respuesta educativa para cada uno de ellos a este nivel de desarrollo. Contiene el Proyecto Curricular de
Etapa, que debe

ajustarse plenamente a las finalidades educativas y

responder a la contextualizaciéon al entorno y a las necesidades e intereses formativos de padres y alumnos
caracteristicas generales del alumnado, las caracteristicas del profesorado y la posibilidad de recursos
personales y econémicos.

También contiene el Proyecto Curricular de Ciclo.

La Programacién de Aula, que:

supone la adecuacion a las caracteristicas de los grupos y de los alumnos concretos, sus momento evoluti\
estilos cognitivos, dificultades de aprendizaje,

constituye en si misma la adaptacion curricular al aula, mediante estrategias que hacen posible adaptar el
curriculo a las necesidades educativas de los alumnos;

recoge un conjunto de unidades didacticas en las que se desarrollaran los objetivos generales de etapay &
concretados para el ciclo y sus contenidos, a través de las correspondientes actividades de
ensefianza—aprendizaje.

Ademas, se pueden adaptar otras medidas dirigidas de modo individual, son las Adaptaciones Curriculares
Individualizadas Significativas para los a.c.n.e.e. gue suponen la realizacién de modificaciones de uno o mé
elementos del curriculo y/o decisiones en torno a los elementos de acceso.

Adaptaciones Curriculares Individualizas. Grados de significacion.

Las A.C.I. se realizan desde los distintos niveles de concrecién (PCC para el centro, PGA para el aulay AC
para un individuo).

Se entiende como Adaptacion Curricular Individualizada como un conjunto de modificaciones realizadas

en uno o varios de los componentes basicos del curriculo y/o en los elementos de acceso al mismo para ur
alumno concreto, teniendo como referente los objetivos generales de etapa del Proyecto Curricular de Cent
concretados por cada ciclo, pudiendo ser, incluso, objetivos de un ciclo anterior si lo aconsejan las
caracteristicas del alumno.

Pueden tener distintos grados de significacion:
Poco significativas:
Son aquellas modificaciones en los elementos de acceso al curriculo que permitiran al alumno desarrollar |

capacidades enunciadas en los objetivos generales de etapa, (generalmente para alumnos con problemas
motdricos o0 sensoriales) tales como:



organizacion de los recursos humanos

distribucion de espacios

disposicién del aula

equipamiento y recursos didacticos

programas de mediaciéon o métodos de comunicacion alternativa.
Caracter

Afectan a los elementos de curriculo tales como la metodologia, el tipo de actividades, los instrumentos y
técnicas de evaluacion

No afectan a los objetivos educativos, que siguen siendo los mismos que tenga el grupo;

el alumno sera atendido en su contexto habitual, por sus mismos profesores, con la colaboracién, en su cas
de otros profesionales del centro (profesores especialistas, de apoyo, orientador,) o de la zona (Equipos de
Apoyo Externo)

Responsabilidad

El tutor en Educacion Infantil y Primaria y el equipo Educativo en Educacién Secundaria.

Se realizaran las adaptaciones sin necesidad de tramites que superen el ambito del centro.

Mas significativas

Seran aquellas que afectan a los elementos basicos del Proyecto Curricular de Etapa o Ciclo: objetivos,
metodologia, contenidos y evaluacion.

Caracter

Se apartan significativamente de los contenidos y criterios de evaluacién del curriculo.

Estan dirigidas a a.c.n.e.e.

Responsabilidad

El disefio y desarrollo recae sobre el profesor tutor y el resto de profesionales que trabaja por el a.c.n.e.e.
Temporalizacién

Tendran una temporalizacién minima de un ciclo educativo (dos cursos) de la etapa en la que esta
escolarizado el alumno, por ser un periodo minimo suficiente para valorar los resultados de las modificacior
que se realicen.

Si se produce una modificacion en cuanto al ciclo, es necesaria una nueva aprobacion.

Adaptaciones Curriculares Significativas
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Evaluacion

La evaluacion de los alumnos con ACIS se realizara en funcidon de los criterios de evaluacion establecidos ¢
las adaptaciones.

La informacién sobre los alumnos conseguida a través de la evaluacion, asi como sus Expedientes
Académicos recibiran trato de confidencialidad

Concluido cada ciclo, el tutor, el profesorado implicado, el Orientador en ESO y las familias tomaran las
decisiones sobre la promocion del alumno y la conveniencia o no de una nueva adaptacion curricular.

Participacién de los padres
Las familias de los alumnos o sus tutores legales recibiran informacion adecuada de la ACI.
Podran realizar las sugerencias que estimen oportunas.

En caso de desacuerdo, podran reclamar ante el director del centro y, en caso de que persiste, ante el Sen
de Inspeccién, que resolvera.

Medios y recursos

Cuando el centro precise recursos materiales o la intervenciéon de algin especialista para desarrollar las AC
seguira el siguiente procedimiento para su solicitud:

delimitar y concretar en el documento de las ACIS los recursos humanos y materiales disponibles y no
disponibles en el centro y propuesta de optimizacion en la zona educativa;

La propuesta sera presentada por el director del centro, acompafiada de los informes pertinentes, al Servic
Inspeccién Educativa de la zona;

El Servicio de Inspeccion educativa, en el ambito de la zona y en funcion de los recursos disponibles, adop
las medidas oportunas tendentes a satisfacer o revisar la propuesta.

Procedimiento
Cuando el alumno no pueda seguir la programacién de aula, el tutor considerara la conveniencia de realiza
una ACIS a partir de la evaluacion inicial, que recoge los datos sobre la situacién general del alumno que h

aportado todo el profesorado que ha intervenido con el alumno.

Recopila toda la informacion el jefe de estudios, que celebrard una reunién con los tutores asi como con los
profesores y otros profesionales que hayan participado en la evaluacion inicial. Decidira sobre

pertinencia o no de la Adaptacion

Decision sobre los elementos del curriculo y/o acceso que han de ser adaptados.

Asesorado por los profesores especialistas del centro y el Equipo de Apoyo, el tutor, con el resto de profesc
gue vayan a intervenir y a los que hayan participado en la evaluacion inicial, disefiara la ACIS con estos

elementos:

Datos personales y escolares del alumno
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Informe y valoracién de su competencia curricular

Determinacion del curriculo adaptado (objetivos, seleccion y/o inclusién de contenidos, metodologia, criteric
de evaluacioén, actividades educativas)

Sistema de seguimiento de las Adaptacion Curricular y retroalimentacion

Concrecion de recursos humanos y materiales.

El documento elaborado seré enviado al Servicio de Inspeccién de zona, que informaréa favorablemente o
desfavorablemente y realizara las aportaciones y consideraciones oportunas y que deberan ser incorporad:
documento definitivo.

Toda la documentacién elaborada se incluira en el Expediente Académico Personal del Alumno.

Fases.

Deteccién de las necesidades Educativas que requieren adaptacion

Recopilacién de la informacién existente sobre situaciones ya conocidas

Delimitacién de nuevos casos que hayan surgido o ingresado en el centro

AGENTES: profesores tutores

2 Evaluacion inicial o diagndstica

Situacion general del alumno

Desarrollo personal y social, datos médicos, psicomotricidad, lenguaje, habitos y adaptacion social, desarrc
cognitivo y emocional

Situacion familiar

Historia escolar y de atencion especializada
AGENTES: Profesores tutores

Situacion del alumno respecto al PCC

Nivel de competencia curricular

¢En qué nivel curricular esté situado el alumno?
Aspectos metodolégicos del curriculum:

¢,Cémo aprende el alumno?

¢, Qué le motiva?

¢, Como se le ensefia?
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Clima de la clase:

Forma de trabajo

Incidencia en la presencia del aluno
Relaciones de grupo y del alumno
AGENTES

Profesores tutores

Profesores especialistas

Equipos de Orientacion Educativa
Coordinador del Departamento de Orientacién
3 Analisis de datos (Toma de decisiones)
Reflexién sobre los datos recogidos
Decidir si procede o no ACI

Decidir los elementos que deben modificarse

Especificaciéon del nivel a que afectan: centro/ ciclo/ aula.

AGENTES

Tutor

Profesores especialistas
Profesores de apoyo
Orientador.

4 Desarrollo curricular de la ACI
Definicion de objetivos de area
Secuenciacion de contenidos
Tipos de actividades
Metodologia

Horario y distribucion del tiempo

Criterios de Evaluacioén
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AGENTES:

Tutor

Profesores especialistas
Profesores de apoyo

Orientador

5 Desarrollo Curricular

Momentos, horarios y profesores responsables de su desarrollo
Evaluacién continua y formativa
AGENTES

Tutor

Profesores especialistas
Profesores de apoyo

Orientador

6 Valoracion de la ACl y resultados.
Verificacién del conjunto de fases y desarrollo
Situacion final del alumno
Dificultades detectadas

Estrategias eficaces

AGENTES:

Profesores tutores

Equipo de orientacion y apoyo

Jefe de Estudios

Departamento de Orientacion.

DEL PE ala ACI

OPTATIVIDAD

Es un segundo nivel de Atencién a la Diversidad, para la ESO, que pretende que la educacion se adapte m
alumno y que responda a sus intereses y necesidades.
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Pasos
Se realiza siguiendo unos pasos que son:

1 Solicitud, propuesta por el claustro antes del 15 de febrero del curso anterior y enviada a la Direccion
Provincial acompafada de:

Curriculum

Departamento y Profesorado responsables

Horario.

2 Planificacion de curso menos idioma que es de etapa. Permite decidir optativas a propuesta del centro pe
hay otras de oferta obligada (22 lengua, cultura clasica, Iniciacion Profesional) . Es requisito un minimo de 1

alumnos

3 Evaluacion y realizacion del Documento de Evaluacion (PCC) (O.M. de 12 de Xl de 92 sobre evaluacion
en la ESO)

OPCIONALIDAD

Es una variante mas comprometida que la optatividad porque permite optar en 4° de ESO por:

Dos troncales(Existen cuatro: naturaleza, Plastica, Tecnologia y Msica)

Mateméticas A/B

Precisa de un buen asesoramiento porque puede condicionar los futuros estudios de Bachillerato.

LA DIVERSIFICACION CURRICULAR

Constituyen una medida mas, no la primera ni la mas importante, de atencién a la diversidad del alumnado
lo largo de la ensefianza obligatoria, de acuerdo con un concepto de curriculg_ como instrumento abierto y
flexible, que permite su adaptacion a las condiciones de un centro, de un grupo o de un alumno.

Para aquellos alumnos que van mal en 3°y ° de la ESO y se supone que pueden sacar el titulo de Graduac
Educacion Secundaria. Se busca el afianzamiento en las areas instrumentales basicas (contenidos linguisti

y matematicos) y se sustituyen algunas areas del curriculum por otras ofrecidas en la optatividad.

Deben basarse en la hipétesis de que es la Unica salida razonable para aquellos alumnos que desean obte
titulacion correspondiente a la etapa y pueden acceder a ella a través del curriculo ordinario.

Es, pues, el nivel de "Atencion a la Diversidad" de caracter mas excepcional, que consiste en adaptar
globalmente el curriculum de la ESO para que los alumnos con NEE de 16 afios o mas alcancen los obijetiv
de Etapa y el Graduado en ESO.

Se sustenta en un Programa Base de Diversificacion.

Los PDC consisten en una reorganizacion global del curriculo de la etapa para facilitar el desarrollo de las
capacidades sefialadas en los objetivos generales de etapa.
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Finalidad

Tienen la finalidad de facilitar al mayor nimero de alumnos la obtencién de la titulacién basica posibilitando
gue el alumno desarrolle las capacidades propias de la etapa mediante una metodologia y unos contenidos
adaptados a sus caracteristicas y necesidades.

Alumnos a los que se dirige

A aquellos_con dificultades generalizadas de aprendizaje, que no hayan podido superar los objetivos en cicl
0 cursos anteriores. Es decir, aquellos que habiendo cursado 3° de ESO presenten dificultades de aprendiz

en la mayoria de las areas.

Con riesgo evidente, a criterio de los profesores y departamento de Orientacidn de no superar los objetivos
etapa a través del curriculo establecido.

Mayores de 16 afios y menores de 18 afios.

Escolarizados en el mismo centro el curso anterior (0 excepcionalmente si se incorporan por primera vez al
segundo ciclo y cumple los otros requisitos.

Oidos previamente ellos y sus padres. previa evaluacién psicopedagdégica.
Ateniéndose a lo dispuesto en la legislacion vigente, que dispone:

La decisién de que un alumno permanezca un afio mas en un ciclo o en un curso podra adoptarse una vez
fin del primer ciclo o de alguno delos cursos del 2° ciclo.

Quien haya permanecido un afio mas en el ciclo o curso continuara, aunque no haya logrado los objetivos,
promocionando de ciclo o curso con las oportunas medidas de adaptaciones curriculares o diversificacion
curricular.

Excepcionalmente, el equipo de profesores asesorado por el Departamento de Orientacion, oido el alumno
con la opcién de los padres, podra adoptar la decisién de permanecer una segunda vez al final de un ciclo
curso distinto, si se estima que el alumno puede lograr el titulo de Graduado en Educaciéon Secundaria.
Ensefianzas

En el Programa de Diversificacion Curricular se tienen que incluir;

Tres o Cuatro areas del Curriculo comuan del 2° ciclo (3° y 4°), las mas ajustadas a las necesidades y
caracteristicas de los alumnos, con sus adaptaciones curriculares.

Las areas especificas que determina el centro con un total de 12 horas semanales. Las areas especificas s
organizaran en torno a dos ambitos: el linglistico social (Lengua castellana y literatura, Ciencias Sociales,
Geografia e Historia) y Cientifico — tecnolégico (matematicas, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia)

Dos horas semanales de tutoria

Materias optativas hasta completar 30 horas lectivas semanales, que pueden ser dela oferta ordinaria o
especificas disefladas al efecto.

La configuracion del Programa de Diversificacion de cada alumno debe responder de manera global a los
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Objetivos Generales de Etapa y sus contenidos en equilibrio con ellos.
Programa Base de Diversificacion

Los centros tienen que elaborar dos programas base de diversificacién para disponer de un marco general
permita realizar los programas individualizados.

Forman parte del Proyecto Curricular de Centro como medida especifica de atencién a la diversidad.

Seran elaborados por el profesorado que imparta el area especifica de caracter integrador y el coordinador
del Departamento de Orientacion coordinados por el Jefe de estudios.

Han de ser aprobados por el Servicio de Inspeccion
Su seguimiento y evaluacién, dentro del proceso de evaluacion del PC de Etapa.
Elementos que han de incluir los programas.

Estos programas, en el contexto de las medidas especificas de atencién a la diversidad, habran de incluir Ic
siguientes elementos:

Principios Pedagdégicos, metodoldgicos y de organizacion en los que se basan.
Criterios y procedimientos de acceso y seleccién de alumnos que concreten las condiciones establecidas
por la normativa, en especial las que se refieren a la evaluacién sociopsicopedagdgica y de competencia

curricular.

Curriculo (concrecién de objetivos, contenidos y criterios de evaluacion correspondientes) y horario
semanal de las areas especificas.

Determinacion de las areas optativas, tanto si corresponden a la oferta general del segundo ciclo de la etar
como si son especificas de los Programas de Diversificacion

Criterios para agrupamiento de alumnos, organizacion de espacios, horarios y recursos materiales.

Criterios y procedimientos para evaluacion del alumno (titulo, certificado, consejo orientador) y revision
de esos programas base (Memoria del DO).

Los Programas — Base de Diversificacion seran elaborados por los Departamentos Didacticos y de
Orientacion, coordinados por el Jefe de Estudios.

Programa Individual de Diversificacion

Es la concrecion de la diversificacion para cada alumno.

Debe responder a los objetivos generales de etapa (Secundaria)

Pasos en la elaboracion de los Programas Individuales de Diversificacion Curricular.

El Equipo de profesores del alumno elaborara un informe, firmado por el tutor, para el Jefe de Estudios con

propuesta razonada. Indicara el grado de capacitacion del alumno en las areas del curriculo coman, de acu
con la dltima evaluacion del curso (Competencia Curricular en cada area). Incluira propuesta sobre posible
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Programa de Diversificacién Curricular.

Informe del Departamento de Orientacion gque incluira la evaluacion psicopedagégica del alumno y las lineg
generales del Programa de Diversificacion.

Reunion presidida por el Jefe de Estudios, con asistencia del tutor del alumno y el coordinador del
Departamento de Orientacidn, para tomar la decisién de incorporar o no al alumno al PDC.

Se determinara el programa concreto de Diversificacién especificando:

La duracion prevista: uno o dos afios.

Las areas del curriculo basico que se han de cursar

Las areas especificas de caracter integrador adaptadas a las necesidades y
las materias optativas mas recomendables.

Corresponde al Departamento de Orientacién indicar el Programa de Diversificacién que mejor se adapte a
caracteristicas del alumno, a partir del Programa Base correspondiente.

Sera tutor del alumno el profesor tutor del grupo en el que éste recibe las ensefianzas correspondientes a |
areas comunes del curriculo; tendra la responsabilidad de coordinar el proceso de ensefianza y aprendizaje
evaluacion y la orientacion y estard asistido por el coordinador del Departamento de Orientacion.
Evaluacioén de los alumnos

Carécter: Continua, individualizada e integradora.

Referente: Los objetivos generales de etapa son el referente.

Teniendo en cuenta los criterios establecidos para cada area o materia en el programa de base de
diversificacion, de acuerdo con las adaptaciones para cada alumnos.

Agentes: Realizada por el conjunto de profesores de cada alumno, coordinados por el tutor. Decisiones
colegiadas.

Expresion: se expresara mediante la escala de calificaciones: Sobresaliente (Sb), Notable (Nt), Bien (Bi),
Suficiente (Sf) e Insuficiente (In)

Cuando el proceso de los alumnos no responde a los objetivos previstos, se adoptan medidas especiales.
Los resultados se recogeran en:
el Libro de Escolaridad de la ensefianza Basica, en el que constara:

La acreditacion de los afios cursados y las calificaciones obtenidas, acompafiadas de una orientacién
académica y profesional.

Los resultados de las areas del curriculo basico y de las materias optativas.

Al finalizar la ESO se certificard la finalizacién de la escolaridad obligatoria expresando la obtencién, en su
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caso, del titulo de Graduado en Educacién Secundaria.

Las Actas de Evaluacion correspondientes al grupo de procedencia y en la de 4° de ESO se harda constar, ¢
su caso la propuesta de expedicién del titulo de Graduado en Educacién Secundaria.

El Expediente académico, en el que se consignaran los resultados de la evaluacién de las areas del curricu
basico y de las materias optativas.

Titulacién de Graduado en Educacion Secundaria cuando el alumno alcanza globalmente y por evaluacion
integradora de todos los ambitos, areas y materias cursadas, las capacidades establecidas en los objetivos
generales de etapa.

Evaluacién de los Programas.

Dentro del proceso de evaluacion y revision del Proyecto Curricular de Etapa seran sometidos a seguimien
evaluacion el desarrollo de los Programas de Diversificacidn y los mismos Programas Base; para ello, el
Departamento de Orientacion, los tutores y los profesores del ambito cientifico—tecnolégico y sociolingtistic
elaboraran una memoria que incluira:

el informe sobre el progreso de los alumnos

la valoracién de los Programas Base de Diversificacion y, en su caso, propuesta de modificacion.
Normativa

LOGSE

RD 1007/1991 de 14 de junio por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la ESC
13)

R.D. 1345/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la ESO para el ambito del MEC
(art. 18)

R.D. 929/93, de 18 de junio por el que se aprueba el Reglamento Organico de los Institutos de E.S. (art. 97
99)

O.M. de 12 de noviembre de 1992 sobre evaluacién en ESO.

Resolucion de 28 de mayo de 1993, por la que se regulan los programas de diversificacion curricular en la
ESO durante el periodo de implantacion anticipada de esta etapa.

PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL

Son programas dirigidos generalmente a alumnos con necesidades educativas especiales, y tratan de facili
su desarrollo personal (autoestima, motivacién, habilidades sociales, autocontrol,). académico (conocimient
basicos) y profesional (técnicas de trabajo y Orientacion Profesional)

Se concretan en diferentes areas de actuacidén como son:

Areas de formacion Basica: matematicas, lenguaje y conocimiento del medio.

Areas de Formacion Especifica: talleres de Informatica, encuadernacion, electricidad.
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Areas de formacién y orientacién laboral: Horizon, Helios, Empleo Protegido,
Actividades complementarias: Habilidades Sociales, Autonomia,

Tutoria: Ajuste emocional, estrategias de aprendizaje,

Alumnos a los que se dirige

Alumnos que no alcancen los objetivos de la ESO.

Jovenes menores de 20 afios y mayores de 16 (que al menos los cumplan en el afio natural de iniciacion ds
programa), que:

no hayan alcanzado los objetivos de la ESO ni posean titulaciéon de FP o que

no estén escolarizados y no posean titulo de graduado escolar, o que, teniéndolo no posean titulo de FP de
primer grado.

estén escolarizados en el 2° ciclo de ESO y que, habiendo accedido a un programa de diversificacion
curricular, no estén, a juicio del equipo educativo, en condiciones de alcanzar los objetivos de etapa, o que
les haya sido posible acceder a un programa de Diversificacion Curricular y estén en grave riesgo de
abandono escolar.

Finalidad

Proporcionar a estos alumnos una formacion basica y profesional que les permita incorporarse a la vida act
0 proseguir sus estudios en las distintas ensefianzas y, especialmente, en la Formacion Profesional de Gra
Medio.

Objetivos que han de tener

Ampliar la formacion de los alumnos en orden a la adquisicién de capacidades propias de la ensefianza ba:
con el objetivo de permitir su incorporacion a la vida activa, y, en su caso, proseguir los estudios,

especialmente en la Formacion especifica de grado medio.

Prepararles para el ejercicio de actividades profesionales, en oficios u ocupaciones acordes con sus
capacidades y expectativas personales;

Desarrollar y afianzar su madurez personal, mediante la adquisicién de habitos y capacidades que les pern
participar, como trabajadores y ciudadanos responsables, en el desempefio de la actividad social y cultural.

Modalidades

Los Programas de Garantia Social se desarrollan en dos modalidades:

En centros educativos que impartan Educacion Secundaria, Educacion de Adultos y en especificos de
Educacion Especial previa autorizacion para facilitar la formacion necesaria para la continuacion de estudio

y, especialmente Formacién Profesional de Grado Medio.

En colaboracion con otras administraciones o con entidades sin fines de lucro para facilitar la insercién labc
de los jovenes, combinando formacion y empleo.
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Duracion

Sera variable en funcién del momento y niveles de acceso y de las expectativas de los alumnos; en todo ca
estara comprendida entre 6 meses y dos cursos académicos y podra ampliarse un curso académico mas p
alumnos con necesidades educativas especiales.

Agrupacion de alumnos

Se realizara en grupos de 15 a 20 alumnos. Seran como maximo 15 si se integran, hasta un maximo de 3,
alumnos con necesidades educativas especiales.

Se podra implantar programas destinados especificamente a alumnos con necesidades educativas especia
grupos de un maximo de 12 alumnos.

Tendran un horario entre 25 y 30 horas lectivas semanales.
Contenidos y Organizacién
La Programacion General formara parte del Plan Anual del Centro, incluira el horario de dedicacion del

profesorado y la organizacién de espacios y dotaciones utilizados y las programaciones didacticas de las a
y actividades. Se remitira a la Delegacién o Direccién Provincial para su aprobacién y sera supervisada por

Servicio de Inspeccion Educativa.

Area de Formacion y Orientacion Laboral

Finalidad: familiarizar al alumno con el marco legal de condiciones de trabajo y de relaciones laborales del
ambito profesional de que se trate y dotarle de orientacién para la busqueda de puesto de trabajo y

autoempleo.

Sera impartida por un profesor técnico de FP 0, en su caso, por un experto del area de empleo
correspondiente.

Entre 1y 3 horas semanales.
Actividades Complementarias.

Finalidad: mantener actividades deportivas y culturales y favorecer la adquisicion de habitos positivos de
disfrute del ocio.

Seran impartidas por un maestro o maestra.

Entre 1y 3 horas semanales

Tutoria

Es un elemento inherente a la actividad educativa y tiene como

Finalidad: facilitar el desarrollo personal y, especialmente, en relacién con la autoestima y la motivacion, la
integracion e implicacion social y la adquisicion de habilidades sociales y de autocontrol.

Sera impartida por un maestro o maestra.
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Entre 1y 2 horas semanales

Area de Formacion Basica

Finalidad: adquisicién y afianzamiento de conocimientos generales y capacidades basicas seleccionadas c
los objetivas y contenidos de la ensefianza obligatoria para conseguir la insercién social o continuar estudic
especialmente de FP de grado medio, mediante prueba de acceso.

Los contenidos y la metodologia deben adaptarse a las condiciones y expectativas de cada alumno.

Sera impartida por un maestro o maestra

Entre 8 y 10 horas semanales.

Area de Iniciacion Profesional Especifica

Finalidad: preparar a los alumnos para la incorporacién a la vida activa en trabajos que no requieran el titul
de técnico de FP de grado medio.

Comprendera las actividades practicas y conocimientos necesarios para adquirir las capacidades
correspondientes.

Sera impartida por un profesor técnico de FP 0, en su caso, por un experto del area de empleo
correspondiente.

Entre 12 y 15 horas semanales

Evaluacioén de los alumnos

Sera continua, individualizada e integradora.

Tendra como referencia los objetivos establecidos por el equipo educativo en las programaciones didactica
de las areas, asi como el grado de madurez alcanzado en relacién con los objetivos de los programas de
garantia social.

Se reflejara en un certificado acompafnado de una orientacién sobre el grado de logro de las capacidades
profesionales del alumno, confidencial y no preceptiva, que incluya el niUmero total de horas cursadas y las
calificaciones obtenidas en:

Area de Formacion Basica

Area de Formacién y Orientacion Laboral

Médulos de areas de iniciacion profesional especifica

Las dos ultimas podran ser tenidas en cuenta para convalidacion de aquellos médulos de los ciclos de grac
medio que se determinen.

Todas las calificaciones podran ser tenidas en cuenta en la evaluacion de la prueba de acceso a los ciclos
formativos de FP de grado medio.

Las calificaciones se expresaran con la escala
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SB - Sobresaliente

Nt: Notable

Bi: Bien

Sf: Suficiente

In: Insuficiente

Evaluacién de los programas

Se realizara al finalizar cada uno de ellos con la elaboracién de una memoria, que incluya:
Informe del progreso de los alumnos que han seguido el programa
Valoracién general del programa y propuestas para su optimizacion.
Sera remitida a la Delegacién o Direccién Provincial de Educacion.
Legislaciéon

Articulos 63.1y 23. 2 de la LOGSE

MODELO BASE ORGANIZATIVO (organizacién del centro)

Recoge el conjunto de medidas que tienen que desarrollar los centros para poner en marcha su marco
curricular adaptado: organizacién y recursos personales y espacio—temporales.

Se concreta en torno al tratamiento de

Refuerzos

Apoyos a las necesidades educativas especiales

Agrupamientos especificos

Refuerzos

Atienden dificultades puntuales relacionadas con los conocimientos previos y se organizan utilizando
- Mas tiempo (Mayor andlisis de las tareas incluyendo otras actividades)

Atencién especifica (Apoyos dentro del aula)

Apoyos a las necesidades educativas especiales

Son para alumnos con adaptaciones muy significativas cuyo curriculum lo adapta el DO enfocandolo hacia
objetivos de socializacion y autonomia.

Agrupamientos especificos
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Son desdobles espacio—temporales que se hacen para alumnos con un retraso académico generalizado y
combinan la atencion en el aula ordinaria (65% del tiempo semanal) y especifica (35% restante, dividido en
areas de lengua y matematicas (7h/s) y sociales y naturales (4h/s)). Se realiza durante un tiempo, p.e. un
trimestre, no todo el curso.

Parten de una evaluacion exhaustiva del alumno que se realiza durante el primer mes del curso, excepto p:
los alumnos con ACI que ya van desde al principio al grupo especifico.

Se concreta en una propuesta curricular que dispone de 11 horas lectivas semanales.

La no promocion

Se puede realizar una vez por etapa, pero conlleva exigencias de tipo compensador.

Origina diferentes posibilidades organizativas, como son

Repetir con nuevo grupo: tienen como inconveniente que el alumno pierde el grupo de referencia.

Repetir areas basicas: permite repetir sélo areas con objetivos no alcanzados, completando el resto del hor
de dos formas: con optativas, con areas del nuevo curso.

Dividir el ciclo en tres cursos. Permite cursar cada afilo menos areas o cursarlas 1° con grupo especifico, 2°
grupo ordinario.

LA EDUCACION ESPECIAL EN EUROPA
Seamus HEGARTY
Reino Unido, 1997

Hacer un informe sobre la educacion especial en Europa es todo un desafio. Europa no es una entidad
homogénea; se compone de unos 50 estados, con un nimero ain mayor de lenguas y agrupaciones regior
Esta diversidad se refleja en los sistemas educativos europeos y seria ingenuo esperar practicas y filosofia:
la educacién comunes a todos ellos. En la Unién Europea, por ejemplo. ho cabe la posibilidad de
armonizacion de los sistemas educativos nacionales. Por otra parte Europa forma parte de una comunidad
naciones mas extensa la educacion europea tiene que ser vista a la luz de los desarrollos educativos en otr
paises. Esto es particularmente cierto en el &mbito de la educacién especial, donde las ideas y las experier

norteamericanas— han sido ampliamente influyentes, aunque de forma muy diversa.

Esta diversidad significa que la provision de servicios de educacion especial en Europa es compleja y no
facilmente resumible. Sin embargo, es una situacién dinAmica que en algunos paises esta dando lugar a gr
cantidad de cambios.

El objetivo de este articulo es examinar cierto nimero de puntos clave a nivel europeo, identificar
tendencias y divisar posibles direcciones futuras.

Primera Tendencia: Ejes
Cualquier esfuerzo para comprender el estado actual de la educacion

especial en Europa debe tener en cuenta dos desarrollos centrales: por un lado, los cambios en el panorarn
conceptual de la educacion especial; por otro, la aparicion de movimientos nacionales de reforma
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educativa y su capacidad de enmarcar y dominar los debates educativos . De la misma manera que un eje
esencial para unir las ruedas entre estos dos conceptos son basicos en cualquier informe sobre educaciéon
especial en los paises desarrollados y, ciertamente, estudios mas amplios (Hegarty 1988, 1995) realizados
la UNESCO. sobre la situacion de la educacion especial demuestra como estas mismas fuerzas tienden a

moldear los progresos en todo el mundo.

Conceptos

El mundo conceptual de la educacion especial ha cambiado de manera espectacular a lo largo de los Gltime
30 afios. Esto ha sucedido de forma desigual segun los paises e incluso dentro de los mismos, de manera
coexisten diferentes conceptos e ideologias. Esta es una de las razones por las que los debates sobre edu
especial pueden ser tan vivos. Por lo tanto un solo mapa no puede reflejar de manera justa este panorama
dindmico. Lo que si es posible es centrar la atencién en los puntos clave de este panorama que estan pres
en todos los mapas y, mas especificamente, en aquellas caracteristicas que tienen que ver con nuestra
comprension de las razones por cuales los nifios tienen dificultades para aprender en escuela y las accione
tomadas como resultado de esta comprension.

Al principio el concepto clave era el de déficit. La educacion especial se preocupaba por los nifios con al
algun tipo de déficit que debian ser educados de una manera determinada y en un marco determinado.
Evidentemente, en algunos sitios el déficit era tan grave gue no podian ser educados, y términos como "no
educable”, o "retrasados mentales adiestrables" se usaron con frecuencia. Las aspiraciones educativas de
guienes podian llegar a ser educados eran generalmente limitadas y esta educacion tal y como se les ofrec

tendia a caer fuera del marco curricular en el gue otros nifios eran educados.

Esta etapa de la educacion especial se caracterizé por un intenso uso de las categorias de déficit — ceguer
vision parcial, subnormalidad educativa, dificultades en la lectura, epilepsia, autismo etc. Los paises diferial
mucho en las categorias que usaban, el significado y la trascendencia operacional que les atribuian, la mar
en como ordenaron la gama de déficits y, en efecto, el nUmero de categorias consideradas necesarias. A p
de que muchas categorias reflejaban enfoques médicos o pseudo—médicos de los nifios que eran diferente

la norma, éstas se mantuvieron centradas en la administracién y practica de la educacién especial durante
afios, tal y como se reflejaba en la valoracion v el diagndstico, la organizacion de clases y escuelas especic
v la programacién educativa.

Este amplio uso de las categorias contribuy6 a legitimar la distincién entre los discapacitados y los
no—discapacitados. Es posible que en el caso de los alumnos limite (borderline) el diagnostico fuese dificil y
por lo tanto se hubiesen cometido errores, pero el sistema estaba basado en una distincion clara y cualitatiy
entre los deficientes y aquellos que no lo eran. La idea de discapacidad fue objeto de criticas, de diferentes
maneras en distintos lugares, a lo largo de un extenso periodo de tiempo que abarca desde cuarenta afios
hasta el presente. Las criticas se alimentaban en parte de la preocupacion por la discriminacién y la negaci
de los derechos, la reticencia a endosar etiquetas faciles a las personas y la consternacién por el despiadas
caracter negativo del lenguaje sobre discapacidad. No obstante, las criticas se presentan de forma mas

significativa en dos consideraciones principales:

Las categorias de déficit tienen poca o ninguna relevancia educativa.

Las dificultades de aprendizaje (o de comportamiento) no pueden ser atribuidas sélo a factores internos del
nifio, y en muchos casos estan asociadas principalmente a factores externos.

La primera consideracion hace referencia a que, a pesar de que la educacién especial se ha organizado du
afios en términos de categorias de déficit, estas categorias tienen poca relevancia en el planteamiento y

ejecucion en la provision de servicios educativos. Alumnos con déficits similares pueden tener necesidades
educativas muy diferentes, de manera que saber en qué categoria encaja un alumno puede no ser de mucl
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utilidad real en la ensefanza. Asi, por ejemplo, alumnos categorizados como deficientes auditivos varian
mucho en el grado de audicién, habito que poseen, el alcance hasta el que han aprendido a usarlo y su est
de comunicacion, pero también varian, tanto como pueda hacerlo los alumnos que oyen, en su disposicion
para aprender, inteligencia, habitos de trabajo, factores de personalidad, entorno familiar y todos los demas
factores que afectan a su respuesta frente a las oportunidades educativas.

Evidentemente, hay algunas informaciones especificas sobre déficits que son importantes, sobre todo cuar
hacen referencia a la comunicacién o movilidad de los alumnos. Conceptualmente, sin embargo, se trata de
informaciones relativamente simples y la necesidad de trasmitirlas no justifica la existencia de la
superestructura de un sistema de educacién especial.

La segunda consideracién tiene que ver con las razones por las cuales algunos nifios suspenden o tienen
dificultades para aprender en la escuela. Es evidente que hay tantas razones como nifios existen, es, en su
demasiado facil olvidar que los nifios son individuos y el historial de crecimiento educativo es Unico en cadz
uno de ellos. Este gran nimero de motivos puede ser agrupado en tres grandes grupos: factores individual
asociados al tipo de deficiencia, factores ambientales relativos al contexto en el que ciertos desarrollo del
alumno han de tener lugar y, finalmente, factores relacionados con la escuela.

Los dos primeros grupos son relativamente conocidos y existe un consenso general en que afectan al
aprendizaje de los nifios. La implicacion de la escuela en la creacién de dificultades educativas es mas
controvertida pero, de hecho es relativamente facil de demostrar. Las escuelas definen las actividades y los
niveles con los que se marca el logro de los alumnos. También establecen las cotas del fracaso. La bibliogr
sobre la efectividad de la escuela proporciona aqui un amplio contexto. Numerosos estudios han confirmad
la creencia intuitiva de que las escuelas si con diferentes y que los alumnos reciben mejor educacién en un
escuelas que en otras. De la misma mafiera, los alumnos reciben una peor educacion en algunas escuelas
en otras, donde aprenden menos y estan condenados a tener mayores dificultades de aprendizaje.

Como resultado de todo ello, ha habido un alejamiento de las inmutables concepciones de déficit centradas
el nifio, de acuerdo con las cuales era éste quien tenia unos defectos caracteristicos que requerian tomar
medidas educativas especiales, y este alejamiento ha dado paso a un concepto mas interactivo y orientado
provision de servicios. Este Ultimg sitta las dificultades de aprendizaje del nifio en la interaccion entre
factores innatos (hasta donde son conocidos). factores ambientales, como la pobreza e insuficientes estimt
y factores relativos a la escuela como una ensefianza inapropiada o unas relaciones de grupo problematica
Desde esta perspectiva, el principal foco de atencion es la escuela como institucion de ensefianza/aprendiz
y los factores que inhiben o intensifican el aprendizaje individual del alumno.

Movimientos de reforma educativa.

El segundo eje de los estudios contemporaneos sobre educacién especial es el tan extendido movimiento ¢
reforma educativa. Este movimiento reformista tiene un importante impacto sobre la educacién especial y
proporciona un contexto critico para su desarrollo. La complejidad de sus relaciones se destaca por el hech
gue, en algunos paises, la educacion especial apenas ha alcanzado el calendario nacional de reformas,
mientras que en otros paises la educaciéon espacial ha dejado de existir como entidad separada y ha sido
absorbida como un aspecto particular de una provision diferenciada en el seno de un sistema educativo cor
y sujeto a las habituales reformas educativas.

Los movimientos nacionales de reforma educativa estan impulsados por distintas fuerzas e intereses:

la ampliacion de las oportunidades educativas y el aumento de los logros,

la competitividad nacional,
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la fuerza del mercado laboral,

la demanda de consumo,

el valor en base a consideraciones monetarias,

la preocupacion por reducir la desventaja, y

la preocupacion por la privacion socioecondémica y por la apariciéon de nuevas clases bajas.

El puesto de la educacion especial dentro del movimiento de reforma depende de la fuerza dominante que
dirige. Si la competitividad econdmica es la preocupacion principal en oposicion a, por ejemplo, la extensior
de las oportunidades educativas a todos, es probable que la educacion especial tenga una prioridad
relativamente baja.

La dominancia del movimiento general de reforma crea problemas para los intereses de la educacién espe
Los elementos mas importantes del curriculo, la formacion del profesorado y la politica de recursos se
establece desde una perspectiva distinta que puede muy bien no ser la mas adecuada para la educacion
especial. Particularmente cuando las reformas se dirigen a favorecer la competitividad entre las escuelas y
exigencias del mercado, como en Gran Bretafia, los problemas relacionados con las necesidades especiale
corren el riesgo de ser desplazados de la agenda de los asuntos pendiente de estudio. Incluso, cuando ést
sucede, la Educacion Especial. debe conformarse con ser uno mas de los muchos asuntos que reclaman s
atendidos en la agenda principal y tiene que tomar su sitio entre ellos.

Aparte del hecho que la perspectiva de la reforma es ineludible, ésta comporta en realidad algunos aspectc
positivos para la Educacion Especial.

Los argumentos en favor de la Educacion Especial pueden tomar mayor fuerza, gracias a su caracter mas
realista si tienen en cuenta el modelo general de necesidades en las escuelas. Esto requiere que la Educac
Especial se justifigue en términos de derechos individuales en lugar de ser presentada como un postulado
justificada a través de argumentos engafiosos. Este pequefio pero sélido enfoque desplaza la Educacion
Especial del &mbito de la caridad y, ademas, establece conexiones con otros aspectos significativos y
pendientes de solucidn como la pobreza, los factores derivados de una segunda lengua, las tecnologias de
informacién y la preparacion para la vida adulta. Un beneficio adicional se deriva de la posibilidad de
establecer vinculos mas explicitos con el curriculo y la formacion del profesorado.

Estas dos amplias perspectivas — de cambios conceptuales y movimientos de reforma — proporcionan un
contexto para examinar temas particulares relacionados con la Educacién Especial en Europa. Cuatro de e
han sido escogidos para ser examinados aqui: la legislacién y su impacto en los cambios en Educacién
Especial, la integracién, el papel relevante de la escuela especial y la investigacion en Educacion Especial.

Legislaciéon

La relacién entre legislacién y reforma educativa es una relacion compleja y evolutiva. Los cambios en el
sistema educativo surgen de distintas fuentes, pero la educacién en si misma es un instrumento pesado y ¢
menudo ineficaz. Sin embargo, tiene su papel y ha habido progresos significativos en el ambito legislativo e
cuyo marco son educados en Europa los estudiantes con discapacidades y dificultades de aprendizaje.

En primer lugar, hay una tendencia a incorporar a los estudiantes con discapacidades en el marco
legislativo general aplicado a todos los estudiantes. La mayoria de paises considera que las regulaciones
gue gobiernan la educacién en general son aplicables también a los estudiantes con NEE. Asi, mientras
todavia existe una gran cantidad de paises con legislaciones separadas. Dinamarca e Islandia no tienen un
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legislacién segregada para la educacién especial y otros paises se estan moviendo en la misma direccion.

Otra manifestacion de ello es_la tendencia a eliminar o reducir disposiciones administrativas separadas.
Histdricamente, una gran parte de la educacion especial era ofrecida fuera del Ministerio de educacion,

involucrando a los Ministerios de Sanidad o de Asuntos Sociales en particular. Esto ha cambiado mucho y,
la actualidad, la mayoria de paises administran la educacion especial dentro del ministerio de educacion,
aungue en muchos casos a través de un area administrativa aparte. Sin embargo, todavia existen algunas
excepciones. Los nifios con dificultades profundas son habitualmente responsabilidad de los ministerios de
sanidad. Asimismo, las terapias de lenguaje se organizan a menudo al amparo del Ministerio de Sanidad.

En segundo lugar, ha habido un cambio en el uso de las categorias, aunque no sea universal.
Tradicionalmente, la educacién especial se organizaba en términos de categorias de déficit, reflejando la
orientacion médica prevalente. Estas categorias proporcionaban un marco para la valoracion y la provision
servicios que se mantuvo incuestionado durante afios. Sin embargo, a partir de los afios 70 surgieron
reacciones contra dichas categorias: eran dificiles de definir de manera coherente y tenian una orientacion
demasiado médica; ofrecian una relevancia limitada respecto a la educacion y tendia a distorsionar el mode
de la provision de servicios. Como consecuencia de ello, tales categorias o bien han sido abandonadas
formalmente, como en el Reino Unido o en la mayoria de los paises escandinavos, o bien se les ha otorgac

un limitado papel administrativo, como en Espafia.

Un tercer aspecto del progreso legislativo es la valoracién. Este punto es crucialmente importante ya que
determina la elegibilidad para los servicios de educacion especial, y la forma en que se lleva a cabo afecta
tanto a la naturaleza como a la eficacia de cualquier servicio recibido y en cémo estos servicios son
percibidos. El avance de la legislacion ha consistido en hacer mas explicitas la identificacion y valoracion y
determinar mas claramente las responsabilidades y los derechos de los distintos participantes. Es habitual
en los reglamentos se especifiquen las posibles alternativas en términos de decisiones sobre el tipo de
escolarizacién que debe recomendarse, qué tipo de programa educativo debe seguirse y qué tipo de sopor
sera necesario. En general, la documentacion debe ser mas explicita y estar a disposicién de todos los
interesados, incluidos los padres. El derecho de los padres a ser informados y consultados es cada vez ma
evidente y es habitual que se les expongan con detalle los derechos en relacién con el acceso a la informac
su participacion en el proceso de toma de decisiones y los eventuales procedimientos de reclamacion.

Integracion

La integracién ha sido una cuestién clave en la Educacion Especial durante los Gltimos 25 afios. La crecien
conciencia de gue muchos nifios y jévenes estaban en las escuelas especiales cuando no debian y el
descubrimiento de que las escuelas ordinarias podian satisfacer en realidad un mayor abanico de necesida
del alumnado dieron un fuerte impetu al movimiento de integracion. Recibié apoyo de varios movimientos
nacionales e incluso internacionales:

en ltalia fue la antipsiquiatria y la desinstitucionalizacion;

en_ Escandinavia la fuerza motriz fue la normalizacion, para ser conceptualizada de nuevo y con posteriorid:
en Norteamérica como valorizacion del rol social;

el énfasis britanico en las N.E.E. subray6 la naturaleza interactiva de las dificultades de aprendizaje, llevant
al concepto de educacion inclusiva; y

en_Estados Unidos tuvo una gran aceptacion el concepto de entorno menos restrictivo.

Aparte de un decreciente nimero de paises que siguié concediendo un papel importante a las escuelas
especiales, se empezd a dar por sentado que el puesto de educacién apropiado para los alumnos con N.E.
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s6lo debian usarse como altimo recurso. La retdrica en favor de la integracion fue reforzada par l1a legislaci
y la politica nacional: los estudios realizados por la UNESCO mostrargn que tres cuartas partes de los pais
habian iniciado alguna politica en favor de la integracion.

Estudio de la OCDE sobre integracion
Evidentemente, en la practica existe un gran diferencia entre toda esta retérica y lo que sucede en la realid

Un elevado nimero de nifios contindian siendo educados separadamente

En la mayoria de paises. un elevado numero de nifios contindan siendo educados separadamente, bien en
escuelas especiales o0 en clases separadas en escuelas ordinarias. En este caso, son ilustrativos algunos d

de estudios de la OCDE (1995) sobre integracion. Estos datos aportan informacién sobre el uso que los pal
hacen de las escuelas de educacion especial; aunque se trata de una medida no refinada e indirecta de la

integracion es la mas simple a nuestro alcance para observar las variaciones entre los distintos paises. Est
datos muestran un intervalo en el porcentaje de nifios en escuelas especiales de menags del 1 % (Dinamarc

Noruega, Espafia) hasta casi el 4% (Alemania, Holanda).

Andlisis de bibliografia: tema clave

Un elemento mas del anterior estudio de la OCDE fue un andlisis de la bibliografia sobre integracién. Existe
una bibliografia muy extendida sobre integracién asi como numerosos estudios. Una caracteristica Gnica de
analisis de la OCDE es su alcance global: se realizé a partir de estudios del mundo entero y fue dirigido por
expertos de cinco paises distintos. El estudio se public6 como un niimero monogréfico del European Journ:
of Special Needs Education.

En una visién de conjunto, Hegarty (93) identificé tres temas clave entre la complejidad de datos y hallazgo
presentados:

La eficacia relativa a la provisién de servicios de caracter integrado y segregado.
Las _caracteristicas de los programas de integracién efectiva 'y
los factores actitudinales relaciondos con la integracion.

El citado estudio ofrece un moderado apoyo a la integracion. Los numerosos estudios comparativos
relacionados con el logro académico y el desarrollo social no aportan un apoyo consistente ni a la provision
servicios integrada ni segregada.

Dada una presuncidn en favor de la integracion, la ausencia de una distincion clara en el equilibrio de lo
ventajoso apoya, por lo tanto, a la integracién. Hay muchas caracteristicas que convierten la integracion en
algo efectivo; las sefaladas como mas consistentes por las investigaciones hacen referencia a la
individualizacién de la instruccién y a_la provisién de apoyos adecuados en el seno del aula. Las distintas
posturas se manifiestan ampliamente en los debates sobre integracién a causa del presumible impacto sob
las experiencias educativas de los alumnos; lo que sorprende, pues, es la relativa escasez de informacion y
resultados consistentes procedentes de investigaciones sobre estas experiencias.

Escuelas especiales

Las escuelas especiales tienen una historia particular, que varia de un pais a otro, aunque se pueden
distinguir algunas pautas generales en su desarrollo.
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En un principio, evidentemente. no existian escuelas especiales — ni tan siquiera escuelas en niimero sufici
para el conjunto de la poblacién.

Después, se creé un pequefio numero de escuelas. generalmente a cargo de_la lglesia, 0 de asociaciones
voluntarias, primero para invidentes y mas tarde para persona con otras minusvalias sensoriales o fisicas.

ellas siguieron instituciones para discapacitados mentales, que ofrecian cuidado, un poco de formacién
profesional y un poco de educacion.

El presente siglo vio crecer un significativo nUmero de escuelas especiales, surgidas principalmente por la
incapacidad de la escuela ordinaria de atender a ciertos alumnos cuando se extendié la escolarizacion
obligatoria a nivel mundial y la edad de abandonar la escuela se fue incrementando progresivamente.

El resultado de todo ello es una situacién en la_que la educacidn especial es. en la mayoria de paises, un
subsistema substancial del sistema nacional educativo. Las escuelas especiales en estos paises represent
importante inversion en personal y expertos, en materiales curriculares, en instalaciones y equipamientos. [
hecho, muchas escuelas especiales se han convertido en centros de especializacion y de recursos técnicos
poseyendo toda aquellas cosas de las que la escuela ordinaria carece y que tienen que ver con los alumno
dificultades de aprendizaje.

Otra vertiente de la historia de le Educacién Especial fue la reaccién en contra de la segregacién que tuvo
lugar durante los afios 60 y 70. Dicha reaccion se origin6 a partir de la confluencia de diversos factores de t
ideoldgico, politico, social y empirico, con el resultado de que progresivamente se cuestionoé la existencia d
los centros de Educacién Especial. Concebida en un principio como la solucién a un problema, se ha
convertido ahora en una fuente de dificultades por derecho propio.

Como consecuencia, gué hacer con la escuela especial es un asunto de interés politico en muchos paises.
frecuentemente, este interés politico se ha centrado en la necesidad de cerrar escuelas especiales y en cor
lograrlo cuando estan involucrados intereses complejos y globales. Indudablemente, hay necesidad de cerr
algunas escuelas especiales, lo cual ha sucedido a gran escala en Italia y en algunos paises escandinavos
esto dista mucho de ser una respuesta definitiva a la situacién creada.

Es probable que la polarizacion asociada al cierre de escuelas especiales haya ahogado el debate y distrai
atencion de la necesidad de reflexionar sobre la naturaleza de la educacion especial. Tal y como se ha
comentado anteriormente, las escuelas especiales surgieron en un primer momento por las insuficiencias d
las escuelas ordinarias, y las mejores de ellas han fomentado un entorno de conocimientos gue la escuelas
ordinarias no pueden llegar a igualar. Esto sugiere una forma distinta de contemplar el desafio planteado pe
las escuelas especiales. En lugar de preguntarse cémo cerrarlas — aunque ésto pueda ser necesario en
determinadas ocasiones —, debe centrarse la atencién en como evitar desperdiciar l0s expertos y recursos
las escuelas especiales han acumulado y, en términos mas positivos, en cémo las escuelas ordinarias puec

sacar provecho de ellas en la tarea de proporcionar una educacion de elevada calidad a alumnos con NEE.

Con toda probabilidad, las respuestas deben encontrarse en el surgimiento de nuevos tipos de escuelas
especiales u otras instituciones en las que exista una concentracién de expertos. Al respecto, cabe apuntar
alguna experiencia de relieve:

En Suecia, por ejemplo, lgs centros nacionales de recursos han sido una caracteristica importante de la
provision de servicios en el campo de le Educacién Especial y actualmente existe una propuesta para
desarrollar centros de ambito nérdico, con el fin de compartir experiencias y sacar provecho de los expertos
todos los paises escandinavos.

En Holanda, se han formado claustros conjuntos de profesorado de escuelas ordinarias y especiales, y en
breve plazo pueden tener respaldo legal, hecho que los reforzaria y les proporcionaria recursos especificos
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para su desarrollo.

En Reino Unido, los lazos entre escuelas especiales y ordinarias estan bien establecidos y, en algunas zon
las escuelas tienen acceso a una financiacion especifica con el fin de posibilitarles convertirse en un centro
recursos para las escuelas ordinarias de su area de influencia. Estos lazos suponen romper barreras entre
escuelas, con todas las implicaciones para los modos de trabajo, las lineas de responsabilidad y todo lo qu
ello implica. Con ello se oponen a las experiencias institucionales y a la tradicion de muchos paises.

Las escuelas han tendido a ser entidades autbnomas y la idea de compartir programas, alumnos y
responsabilidades con colegas de otras escuelas representa casi una innovacion. Sobre este asunto existe
estudio inglés dirigido por Lunt et al (1994) en la Universidad de Londres. Se examinaron lo claustros de
profesores de las escuelas primarias y secundarias en los que existia un esfuerzo explicito por conocer las
N.E.E. mediante la colaboracién interescolar. Las formas de colaboracion halladas fueron diversas: compar
eguipamientos y otros recursos. Vincular las propuestas curriculares, establecer un enfoque comun (a travé
de las escuelas) para tratar los problemas de conducta, fusionar la dedicacion de los profesores, y vincular
actuacion de buena parte del personal. Cuando estos claustros trabajaron correctamente, se consiguio cree
economias de escala y de redujo la duplicidad de esfuerzos, tal y como se podia esperar, pero también se
obtuvo una provision de servicios mejor y mas consistente para los a.c.n.e.e.

Si examinamos las experiencias surgidas y analizamos el reto planteado por los a.c.n.e.e. al sistema educa
podremos concebir, en el futuro, un tipo_de escuela especial muy diferente. Podria muy bien ser una
institucion multipropdsito. Hegarty (94) especul6 sobre las posibles funciones. De este modo, la escuela
especial del futuro podria:

ser una fuente de informacién en todos los ambitos relacionados con las N.E.E.

dirigir las valoraciones, particularmente en los casos dificiles.

proporcionar consejo, consultoria y apoyo.

dedicarse al desarrollo de curriculos y materiales

evaluar el material informatico, el equipamiento y los materiales.

dirigir investigaciones y proyectos experimentales.

contribuir al desarrollo profesional.

ser un recurso para los padres.

proporcionar asesoramiento y conejo profesional a los estudiantes mayores.

Esta lista de funciones nos lleva mas alla de la nocién habitual de escuela, ya sea especial o de cualquier ti
Comporta elementos de diferentes entidades existentes tales como un servicio de asesoramiento, un centre
recursos, una biblioteca y servicio de informacién, un proyecto piloto, un centro de formacion y un servicio ¢
e asesoramiento profesional. No obstante, el resultado neto seria la creacién de un fuente de recursos pare
Educacion Especial. en un area en concreto. Semejante institucion deberia tener una responsabilidad a tier
completo, o casi completo, sobre un pequefio nimero de alumnos pero — y ésto seria su principal motivo de
ser — también tendria responsabilidad sobre una amplia gama de temas relacionados con la provision de

servicios en el &mbito de le Educacion Especial en su propia comunidad.

La investigacion en educacion especial
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Hegarty (91) propuso un programa de investigacion para la Educacion Especial. que surgia de dos amplios
objetivos:

alcanzar una menor comprension de la provision de servicios en el ambito de le educacion especial e
identificar vias eficientes de realizacién de cambios necesarios.

De entrada, fue preciso realizar algunas aclaraciones conceptuales. Después, se priorizaron las propuestas
relacionadas con la comprensién y la facilitacion de cambios en la clase, en la escuela y en el nivel de siste
Finalmente, se valoré un cierto nimero de estudios de amplio alcance.

La mayor parte de este programa todavia puede considerarse vigente, aunque ciertos puntos han debido s
reconceptualizados de forma distinta a la luz de los desarrollos habidos desde 1991 y otros se han converti
en mas significativos. Se destacan cuatro areas que todavia requieren un importante empuje en
investigacion:

ensefianza y aprendizaje,

efectividad y mejora escolar aplicadas a la provision de servicios en el ambito de la educacion especial,
evolucion de la escolarizaciéon especial y

asignacion de recursos.

El objetivo central de la escuela es el aprendizaje, y esto es tan cierto para los a.c.n.e.e. como para los den
Aunqgue se ha trabajado bastante en este campo, todavia queda mucho por hacer. Tres areas de investigac
son las que se destacan:

la necesidad de ampliacion y perfeccionamiento de las teorias de aprendizaje existentes para hacerlas
aplicables a individuos en diferentes estados de desarrollo y con diferentes tipos de discapacidad,

el desarrollo de las teorias instruccionales para que tengan en cuenta las variables de la clase y
el estudio detallado del escenario practico del aula.

Las grandes lineas de investigacion sobre efectividad y mejora escolar han ignorado, por lo general, a los
a.c.n.e.e.y ala provisién de servicios que éstos requieren. Mientras que el conjunto de reformas escolares
surgidas en el seno de le educacién especial han conducido a algunas investigaciones Uutiles, lo que ahora
requiere es gue los estudios sobre a.c.n.e.e. formen parte integrante del movimiento de reforma escolar y q
las investigaciones llevadas a término para estudiarla y promoverla incluyan los estudios sobre NEE

Es probable que las escuelas especiales continlien siendo un rasgo significativo en el mapa de servicios pe
educacion especial todavia durante un tiempo, pero sus papeles pueden cambiar en respuesta a los desarr
conceptuales, legislativos y politicos. Ello puede significar nuevas relaciones con escuelas ordinarias,
servicios de apoyo y autoridades locales. La investigacion es necesaria no solamente para monitorizar esto
cambios y evaluar su impacto, sino también para desarrollar nuevos modelos de apoyo especializado que r
necesariamente estén basados en instituciones previamente existentes.

La distribucién de recursos continua siendo uno de los mayores retos en la provision de servicios en el amk
de le educacién especial. Cabe destacar, en este sentido, dos amplias cuestiones: el establecimiento del ni
tipo de investigacion adicional requerida por los alumnos y la canalizacién de los recursos suplementarios
hacia las escuelas de manera efectiva. Cuanto se deberia gastar por alumno es un calculo complejo -y
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variable — dependiendo del modelo de dificultades de aprendizaje, de los servicios disponibles, de las
restricciones presupuestarias globales, etc. Una vez acordada la cantidad de inversién adicional, queda la
cuestién de cémo distribuirla. La forma en que se otorgan los recursos en las escuelas ordinarias en funcio
los a.c.n.e.e. es un determinante importante de cémo son aplicados estos recursos. Ello condiciona la canti
de apoyo individualizado que reciben los alumnos, si éstos participan en actividades curriculares integradas
hasta qué punto las escuelas promueven un aprendizaje efectivo para todos los alumnos. Se estan llevandt
cabo muchas experiencias en este ambito, alimentadas en parte por los cambios en las decisiones que afe
la financiacion de los servicios educativos y, en parte, por las legitimas incertidumbres profesionales. La
investigacidn tendra un rol importante en lo que respecta a aclarar las principales caracteristicas de los
distintos enfoques en uso e identificar su impacto en la préactica.

Otro desafio tiene la relacion con el marco de trabajo tedrico propio de la investigacion en educacion espec
Las investigaciones hasta la fecha se han basado en un cierto nimero de enfoques tedricos relacionados c
diversas disciplinas — medicina, psicologia, sociologia, y han usado métodos que van desde experiencias
positivistas hasta estudios de caso etnogréficos. Estos enfoques ocupan distintos espacios, aunque en algt
casos no sean los esperados, en el campo de la investigacion. De este modo, el tan criticado paradigma m
todavia tiene una gran influencia, tal y como lo evidencia la voluminosa bibliografia sobre trastornos de
atencion deficitaria e investigacion psicomédica sobre dificultades de aprendizaje especificas. Por contra, e
aproximaciones socioldgicas, a pesar de su popularidad, continGan produciendo una escasa cantidad de de
hasta el punto de que en cierta ocasion, un autor llegd a preguntarse si existia una sociologia de la educaci
especial.

Dada la existencia de distintas aproximaciones, se hace necesario responder al reto de unirlas de manera
coherente. Un marco de trabajo tedrico e integrado seria una opcion deseable a largo plazo, si es que
verdaderamente llega algin dia a ser posible, pero entre tanto, es conveniente un acercamiento entre los
distintos enfoques tedricos. Si cada linea de investigacion contribuye a la comprensién de las dificultades d
los individuos y facilita su aprendizaje de una u otra manera, es nuestro deber entrelazar las tendencias y
asegurar que el conjunto de los trabajos de investigacion sea algo mas que la suma de sus partes. Dada la
multiplicidad de enfoques y, en su caso, la naturaleza conflictiva de los presupuestos que los sostienen, ést
sera una tarea facil pero debe ser llevada a cabo si quienes se dedican a la investigacién en educacion esp
guieren sacar el maximo provecho de ella.

ANEXO: EL DEPARTAMENTO DE orientacion escolar

El Departamento de Orientacion.

Esta integrado por:

Un Profesor de Psicopedagogia

Un profesor del ambito sociolinglistico

Un profesor del ambito cientifico técnico

Un profesor del ambito practico (“iniciacién a la vida profesional”

Pueden estar:

Un PT

Un AL
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Un profesor de FOL (Formacién y Orientacion Laboral) (s6lo en los ciclos formativos).
Funciones especificas
Profesor de Psicopedagogia:

Coordinar la planificacion y el desarrollo de las actividades de orientaciéon académica y profesional y
contribuir a su desarrollo

Colaborar con los tutores en el consejo Orientador de todos los alumnos al finalizar la ESO o los Programa:
de Garantia Social

Colaborar en la prevenciéon y deteccion de problemas de aprendizaje.

Participar en la planificacion y desarrollo de las adaptaciones curriculares de alumnos con NEE y programa
de Diversificacion

Participar en la elaboracion y desarrollo de los programas de diversificacion curricular y asesorar en los
programas de Garantia Social.

Asesorar a la CCP en los PC, proporcionando criterios psicopedagégicos y de atencién a la diversidad
Coordinar la evaluacién psicopedagdgica de los alumnos que lo precisen y realizar el informe.
Profesor de apoyo de ambitos (SL o CT)

Colaborar en la planificacion y desarrollo de las materias de iniciacién profesional (Profesor Técnico del are
Practica)

Colaborar en el Consejo Orientador de los alumnos que han atendido directamente
Asesorar y participar en la prevencién, deteccion y valoracion de problemas de aprendizaje.

Participar en la planificacion, desarrollo y aplicacién de las adaptaciones curriculares colaborando con los
maestros de PT y AL

Participar en la elaboracién de los programas de diversificacion curricular en colaboracion on los
departamentos y Juntas de Profesores

Participar en los departamentos en la programacion y realizacion de actividades de apoyo.

Maestro en Pedagogia Terapéutica (PT) y Audicién y Lenguaje (AL)

Colaborar en el Consejo Orientador de alumnos con n.e.e. 0 que presenten problemas de aprendizaje.
Colaborar en la prevencién, deteccion y valoracion de problemas de aprendizaje.

Elaborar con los departamentos criterios y procedimientos para las adaptaciones curriculares de alumnos ¢
N.E.E. o dificultades de aprendizaje.

Colaborar con los equipos educativos en los Programas de Garantia Social.
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Realizar actividades educativas de apoyo para alumnos con N.E.E., problemas de aprendizaje o que sigan
programas de compensacion educativa.

Profesores de Formacion y Orientacion Laboral (FOL)
Colaborar en la realizacién de actividades de informacion y orientacién profesional
Coordinar y realizar las actividades de orientacion dirigidas a los alumnos de Ciclos Formativos de FP

Colaborar en el Consejo Orientador al finalizar la ESO o los programas de Garantia Social.

. P Prof.
TAREAS Prof. |Prof- Ambito JProf. Ambito {4
Psicopedagogigsociolingtistico|Cientifico—Técnico Practico

Elaborar, de acuerdo con las directrices|de
la Comisién de Coordinacion Pedagogida,
las propuestas de organizacion educatiya,
psicopedagodgica, profesional y del Plan{de
Acion Tutorial, devolviéndolas a las
Comision de Coordinacién Pedagdégica
para su aprobacion e incorporacion a lo
proyectos de etapa.

Coordinar la Orientacion educativa a todos
los niveles.

Contribuir al desarrollo del Plan de
Orientacion Académica y profesional y del
Plan de Accion tutorial.

Elaborar la propuesta de criterios para
realizar las adaptaciones curriculares para
elevarla a la Comision de Coordinacion
Pedagdgica y para que aquellos sean
conocidos como validos.

Colaborar con los profesores del Centro de
deteccidn y prevencion de problemas en la
planificacion y realizacion de actividades
educativas y adaptaciones curriculares.

Realizar la evaluacion psicopedagogica

Participar de lleno en la elaboracion del
consejo orientador.

Asumir docencia con los grupos que
corresponda.

Asesorar a la Comision de Coordinacior
Pedagdgica en aspectos psicopedagogicos
del proyecto curricular.

Coordinar la orientacion laboral y
profesional con otras instituciones que gean
competentes en este sentido.

Participar en la prevencion ,deteccion y
valoracion de problemas de aprendizaje|, en
la planificacion y desarrollo de

JJ
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Adaptaciones Curriculares en colaborag
con los Departamentos Didacticos.

ion

Participar en la elaboracion de los
Programas Base de Diversificacién
Curricular y en la Docencia y Tutoria de
los mismos.

Impartir docencia, al menos a un grupo
alumnos de area 0 materias asignadas i
Departamento Didactico de su

de

=

especialidad.
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