LA DIDACTICA
Definici6 vulgar: art o ciéncia d'ensenyar; centrada en I'ensenyanca

Definicio culta: Una ciéncia que es preocupa dels principis generals de la ciéncia: Ta general de I'E, Doctrin
de I'E, Ciéncia, Metodologia de I'E.

La ciéncia practica té tres moment:

 Preactiu: programacié de l'ensenyament
« Interactiu: practica d'alld que s'ha programat amb canvis segons les exigeéncies del moment.
* Postactiu: s'analitza mitjangant I'avaluacio.

La D és un camp de coneixements, investigacions, propostes teoriques i practiques que es centren en els
processos d'E-A.

Es una disciplina pedagogica que inclou un conjunt de coneixements reflexiu — aplicatius que guien l'accié
formativa del mestre. S'inicia al segle XVII amb COMENIUS - diu que s'ha d'ensenyar tot a tots d'una
manera rapida i atractiva per tots, conjuntant—la amb la solidesa — (Didactica Magna) i amb RDTKE
(Aforismes didactics). La D. Es normativa, promou normes d'aplicacié sorgides de la realitat de I'E., surten &
partir de l'observacio. Aquestes normes es classifiquen aixi:

« generals: aplicables a qualsevol mestre, alumne, nivell educatiu, situacioé d'E — A.
» Especifiques: propies d'una matéria
« Particulars: Es donen dins les especifiques.

Principis didactics de procediment (del mestre)
STOCKER.

» P. d'intuici6: ensenyar a partir de la realitat concreta, perfeccid dels materials, Us de I'ambient,
mitjans audiovisuals, noves tecnologies

» P. d'activitat: mantenir I'alumne constantment actiu, el mestre també ho ha de ser. Arrenca en l'esco
nova. Afavoreix el silenci actiu i accepta i afavoreix lI'aprenentatge problematic. Vol construir esperits
critics.

» P. Adaptacio: El mestre s'ha d'adaptar a I'alumne, no és el mateix fer 6& que 2n. Parteix de la
psicologia evolutiva i té 4 actituds:

¢ E. Massificada: estalvia temps, el M. S'adapta al nivell mitja de la classe

¢ E. Grups homogenis: grups flexibles, desdoblaments, part diversificada

¢ E. Individualitzada: té en compte cada alumne i intenta desenvolupar les seves capacitats dil
d'un grup.

¢ E. Individual: repas amb un sol alumne.

« P. Vitalitzaci6 / socialitzaci6: acostament escola-vida—societat, Es fa per via informativa, és principi
de Vitalitzacié a partir de continguts de la vida, socials, utils. També per via formativa, a través de
I'activitat, és el principi de socialitzacio, treball en grups.

» P. De permanéncia de I'efecte o consolidacié de I'éxit; Intenta evitar que les coses s'oblidin, intenta
contrarestar la llei psicologica de I'oblit i la poca practicitat del treball escolar, és com una sintesi del
altres: materials de la realitat + adaptacioé nens + actiu + continguts de la vida + en grup = no s'oblid:

Dins la didactica (CURRICULUM) hi ha tres nivells de coneixement:



 Tedric: té caracter normatiu perqué promou i déna normes
» Tecnologic: té caracter formatiu, intenta la formaci6 de cada alumne
» Practic: té caracter mediacional, esta orientada a la intervencio.

CONCEPTE D'ENSENYANCA:

Es el nucli basic de la didactica. El mestre transmet, coneix continguts, perd el més important de I'E. Es
l'alumne, I'E. Té més valor en el moment que es vincula amb I'aprenentatge. Té les segiients caracteristiqu

— Activitat: si aprenen és afectiva, si no, no, I'E. Seria una cosa perqué aprengués l'alumne.
- Intencional (el M. Vol que tot sigui rellevant per I'alumne): que adquireixi coneixements.

- Interpersonal entre mestre/alumne: interaccié que representa influéncia mutua. Pot ser directa (dius el
missatge explicit: estimules, somrius), o indirecta (missatge no implicit: ho dius en general)

- Institucionalitzada
- Forgada: obligatoria de 6 a 16

- Jerarquica: una persona que domina I'eina d'aprenentatge i I'alumne no. Primer prof., després alumnes,
cadascu el seu rol.

— Grupal: Qualsevol persona del grup pot generar comportaments significatius.
* Evolucié del concepte d'ensenyanca: (Versions)

« V. tradicional E. = transmissio cultural. El mestre transmet coneixements en diferents arees (estructuracic
disciplinar), la dificultat és captar i mantenir l'interés de I'alumne .

* V. tecnologica. E. = Formacié d'habits. Es dona en un mon eficag i técnic, ha de facilitar la integracio de
I'hnome en la societat per la capacitacio el treball, cal la formaci6 de capacitats instrumentals i formals,
aguest és el gran objectiu. Es planifiquen els objectius que es volen assolir, els continguts, les activitats d
— A. | l'avaluacié. El problema és que de vegades les destreses que s'aprenen a l'escola tenen poca aplic
en contextos reals.

V. No directiva. E = orientacid: desenvolupament personal no autoritari, des de la no intervencié
(Rousseau), pero cal la intervencié sobre I'ambient, organitzar els mitjans i els instruments que faciliten le
experiéncies d'A. El problema és que hi ha gent que té més oportunitats de fer experiéncies que d'altres.

« V. Constructivista E = producci6 de canvis conceptuals. Fer veure que dofi és mamifer i no peix.

« V. Ecologica E = articulacio d'experiéncia intra i extraescolar. Emfatitzar es aspectes de la relacié de l'aul
amb l'escola i la d'aquesta amb el context social i cultural.

« V. Critica. E = reconstrucci6 social i cultural. Centra el seu interés en gue els continguts siguin valors, els
més étics, promoure la formacié d'una societat democratica.

PEREZ, (Constructivista), I'E. Facilita la transformacié permanent del pensament, les actitud i comportamer
dels alumnes provocant el contrast de les adquisicions més 0 menys espontanies amb les proposicions de |
disciplines cientifiques, artistiques i especulatives (mates i filo ), estimulant la seva experimentacio de la
realitat (versié no directiva)

No podem desplacar—nos del que estem explicant, siné estem augmentant la complexitat de la situaci6 de
I'acte d'ensenyar, per fer—ho bé cal reflexionar sobre les condicions técniques i practiques de la seva execu

DELORS, Cal trobar la sintesi entre molts conceptes, els més significatius serien entre la tradicid i la



modernitat, entre el desenvolupament dels coneixements i les capacitats d'assimilacié de I'home i finalment
tensié entre alld material i alld espiritual, és dir, la qliesti6 ética de la formacio.

Com es produeix lI'ensenyanca?

e encontre entre P i A

« al principi P coneix X (coneixements) perd A no
« P ha de contribuir a que A aprengui X

* Les accions de P condueixen a que sigui aixi

« S'aconsegueix I'objectiu.

Pautes d'actuacio per una ensenyanca eficag

Segons els models inductius (a partir de la recollida de dades observables i també no observables —preven
abans de fer: porta xandall escola que faras gimnastica— )

1. control previ del treball dels dies anteriors

2. presentacio dels nous continguts i habilitats

3. Guia de la practica de I'alumne i comprovacio (surt a la pissarral)

4. retro — alimentaci6, si cal i correccio (Feed-back)

5. Practica independent dels alumnes

» Revisions, examens

S'aconsella:

* Fort enfoc académic: activitats molt centrades en I'ambit de I'escola

* Forta direccio per part del mestre. Estar molt al damunt de I'alumne

» Grups amplis que treballen amb el docent: tots pendents, treballes amb tots

» Moltes llicons i exercicis practics: practica de l'activitat.

» Pogques questions d'alt nivell d'abstraccid: nens petits, a partir d'intuicions (no val abstraccié ) en nens mé
grans ja si, la filosofia s'introdueix al batxillerat

L'E. Es una acci6 intencional i contextualitzada.

Relaci6 activitat — pensament:

Els processos perceptius i cognitius del mestre donen lloc a els elements d'accié per part del mestre, a aqu

accio6 segueixen els processos perceptius i cognitius de I'alumne que donen lloc a les accions per part de

l'alumne (segons el que fa el mestre, I'alumne respon d'una manera o d'una altra) P. Ex. Si no entenen els

alumnes un tema nou, la mestra ho torna a explicar i fa més activitats fins que ho entenguin.

LE. Ve determinada socialment pel medi social i cultural i pel microclima de l'aula, la naturalesa social de le
accions destaguen. Segons els plantejaments d'E. De cada época.

L'APRENENTATGE:

Podem ajudar a aprendre, perd cada u ha d'aprendre per si sol, tu ensenyes, no fas que aprengui. Es adqu



coneixement d'alguna cosa mitjancant I'estudi o I'experiéncia. En I'A. Influeix:

« L'habilitat (capacitat d'aprendre), mira més el procés que el resultat, les capacitats que posen en marxa i
com les utilitzen

» Associant conceptes

« Seleccionant, filtrant els que volem

« Integrant, recollir les dades de la seva memoria remota i aplicar—les

Esta molt condicionada per les oportunitats de I'aprenentatge i les habilitats poden ensenyar—se.

« La practica: L'A. Es producte de la practica, recordem més el que hem fet que no pas el que hem escolta
Per tant cal:

* Repetir (tornar a fer una resta)

« Activitats inicials i de repas (primer ho fem i després repassem)

« Temps dedicat a una tasca (post grau de 200 hores.)

La practica implica processos de cansament i saturacio, es produeix una corba de cansament, s'incremente
errades.

 La percepci6 de la tasca i dels processos instructius, com entenen els alumnes que han de realitzar la
practica, com entenen el treball a realitzar. Segons el nivell de I'alumne, la percepcié de la tasca sera de
diferent nivell de rendiment. Un nen mancat quasi no demana ajuda.

Autoconcepte: Hem de respectar I'opinié dels alumnes, fer moltes preguntes sobre el que estem aprenent,
comprovar i revisar les activitats proposades, mostrar entusiasme pel que s'ensenya, fixar-se metes
realitzables i que els nens sapiguen elogiar als companys.

L'aprenentatge pot ajudar a informar clarament de I'objectiu.

* Les expectatives que el mestre té de l'alumne, si penses que un nen pot assolir uns coneixements, aques
aconsegueix. Els alumnes noten que tractes diferent segons els resultats, per tant, s'exigeix més als bon:
controla més als dolents, els que tenen menys coneixements tenen menys interaccié amb la classe. Sem
és millor valorar que criticar.

5. Els processos d'atribucié. Necessitem percebre la relacié habilitat — éxit, esfor¢ — éxit, és ha dir, que si te
habilitat per la musica i t'hi esforces obtindras I'éxit. Si fas veure que poden fer una cosa se'ls motiva i implic
en les tasques de l'aprenentatge; pero hi ha diferéncies entre els subjectes a I'hora d'afrontar les tasques
escolars, segons com és cada U. , hi ha subjectes amb motivacié del tipus motivats per l'aprenentatge, que
creuen que la intel-ligéncia no és estatica, i els que tenen una motivacié del tipus motivat per I'ego, que crel
gue la intel-ligéncia és una capacitat estatica, has de mostrar els coneixements. Per exemple, el primer
preguntaria com pot fer una cosa i el segon preguntar i si ho pot fer; el primer és flexible i el segon és rigid.

« L'atenci6. Cal implicacio real i amb sentit en la tasca, per millorar—la cal introduir preguntes (al principi,
durant i al final del procés), cal concretar I'objectiu perseguit (no dir psicomotricitat fixa sin6é seguir la ratlle
amb el llapis); cal identificar la idea principal, subratllar, fer resums copiar...

LA FORMACIO

— El mestre ha de tenir credibilitat

- El llenguatge comprensible entre mestre — alumne



- L'alumne ha de tenir memoria.

El procés de desenvolupament dura fins a aconseguir la plenitud personal, també com creixement personal
adquisicio de coneixements, habilitats i actituds encaminats a la propia realitzacio o capacitacio personal. E
mestre ha d'afavorir el desenvolupament i cal aclarir que la formacié dura tota la vida.

La formacio és promoure el desenvolupament personal i social de I'ésser huma, per exemple, si la persona
qui ensenyem oralment no sap la nostra llengua no I'estem formant.

Evoluci6 de les teories de la formacio6:

» Ta de la formaci6 formal: Desenvolupament de les estructures de les capacitats psicologiques dels alumr
i processos intel-lectuals al marge dels continguts. Es la classica , tradicional.

 Ta dialogisitca: Autorrealitzacié de lI'alumne. Models humanistics iniciats amb I'Escola Nova des dels inici
del segle XX. ES una versié no directiva. Forma mitjancant el dialeg, intercanvi d'experiéncies, reflexio...

* Ta. De la formacio técnica: ser capag de fer, estar al dia. Vinculada a la investigacid, a la formacio
permanent.

La formaci6 dona sentit als plantejaments de la didactica.

LA INSTRUCCIO:

Formaci6 especifica que l'escola proporciona, procés d'aprenentatge d'objectius culturals.

Instruccié vol dir construir des de dintre, és el resultat de I'accié formativa del mestre i de I'accio
autoconstructiva de lI'alumne. Es una preparacio técnica i especialitza.

Connecta I'E. i I'A.

Relaciona l'escola i els mestres amb la societat. Té en compte les peculiaritats caracteristiques de cadascu



Formacid
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UNITAT DIDACTICA Il

La comunicacio didactica. Components de I'acte didactic:
El context de I'ensenyament

El mestre

L'alumne

Les estrategies metodologiques

El contingut.

L'acte didactic:

L'acte didactic es compon d'un alumne i un mestre dins d'un context, utilitzant una estratégia metodologica
per explicar uns continguts.

El context de I'ensenyament-

LA CULTURA:

L'educacio s'ordena a fins socials, no sols individuals. Que ha de saber i saber fer un subjecte en tant la
cultura? Es reflecteix dins el sistema educatiu en nivells que son alhora de competencia i de control o de

certificacio. Per integrar—se dins la nostra cultura, fa falta satisfaccions (cal estar satisfet de com es fa):

* La societat ens determina



 La societat certifica que uns tinguin el que acredita
« S'educa per una determinada societat

La transmissié dels coneixements, técniques, procediments i patrimoni sovint es fa de manera implicita (no
obliga a tenir carnet conduir perd ningu diu que no se'l traura mai perqué és necessari)

Les demandes son diferents pels diferents grups, cal OFERTAR una educacié oberta (curriculum) i flexible

S'ha de treballar valors productius, la igualtat, la salut, el medi ambient, la convivéncia democratica: a la
llarga també sén productius.

L'entorn també pot aportar continguts, oportunitats d'experiéncia amb possibilitats d'intervencié didactica:
I'ambient com a llibre de text integrat a la planificacié de curs. (Principi vitalitzacié, ensenyanga ecologica)
S'ha de relacionar una excursié amb l'escola

Importancia de les activitats extraescolars. Cal integrar aprenentatges intra i extra escolars.

Relacions de I'educacié amb I'entorn sociocultural:

ESCOLA MARE DE DEU DE LA ROCA

Cultura occidental

SISTEMA SOCIOCULTURAL

SISTEMA SOCIOCULTURAL PROPER Catalunya, espanya...

SISTEMA EDUCATIU LOGSE

ESCOLA

Ensenyament formal

Caracteristiques:

 Esta sotmés a normes d'acord amb una determinada politica educativa del pais, es delimita el marc
d'intervencié educativa. Implica seleccié d'estratégies d'acord amb:

« Criteris ideologics: ara democracia
» Necessitats practiques: ara segons més o menys naixements s'ha de fer més o menys escoles.

A partir d'aqui: La politica educativa pot adoptar un:
 Sistema adscriptiu (confirma les desigualtats ) Com ets tal has de fer tal
Abans
Nenes Nens
Cosien estudiaven

Curriculum diferenciat segons sexe



« Sistema adquisitiu: (tendeix a eliminar—les o compensar—les) Només en base del seu nivell académ
Segons el que et guanyis estaras en un lloc o0 en un altre

« Es intencional i sistematic (Hi ha clara intencié que l'alumne aprengui, I'analisi de les necessitats i 3
moments caracteristics de tota intervencié didactica) :

* Preactiu
* Interactiu
* Postactiu
» Té requisits d'entrada (edat, prova de selectivitat, possessio de titol académic).
 Hi ha una normativa de minims (decreto de minimos)
 Es requereix una titulacié determinada pels docents
« Segueix la normativa establerta pel que fa a calendari, nombre d’'hores, aules, biblioteques, etc. Es la
normativa de principi de curs
Ensenyament no formal:
(Pot ser un esplai, la coral...)
Caracteristiques:
- Hi ha intencionalitat i sistematitzacié (Idem Formal)
- No hi ha normativa que provingui d'instancies externes a la institucié
- Es molt flexible, adaptable, molt actual en els interessos i necessitats dels participants.
Ensenyament informal:
Caracteristiques:
— Hi ha extrema influéncia del CONTEXT, To és context

— No hi ha intencionalitat i sistematitzacio

— El subjecte interactua amb el medi. Interioritza, emmagatzema i tracta informacions de I'entorn que assim
i integra. Aquest procés consolida els comportaments personals.

mirar i observar

La integraci6 d'aprenentatge més solida prové de I' E. Informal. (El que més ens marca)
L'escola:

Actua com a eix vertebrador de la programacio i de I'adequacié de les prescripcions a les:

« condicions socials i culturals
* necessitats de la situacié

Les funcions de I'escola és el confeccionament del curriculum i la posada en practica d'aquest: desenvolup:
curriculum.



A l'escola basica els alumnes desenvolupen la personalitat (EIX PERSONAL, créixer), estableixen les base
de relacié amb la cultura (EIX INSTRUCTIU, aprendre) i es crea relacié entre escola i context (EIX SOCIAL
aprendre).

L'organitzacio de I'escola té incidéncia en la practica i resultats educatius. Si I'escola ha d'atendre noves
demandes, ha d'establir estructures flexibles. Vivim en una societat d ela informacié i aixd comporta una sé
d'aspectes que afecten I'escola:

— L'escola no ho pot fer tot ni ho pot fer per si sola: no pot tenir tot el material necessari (kars: els porten els
municipals per fer circuits)

— Els centres educatius s'han de transformar en organitzacions que aprenen per assegurar millores continu
en les practiques educatives i ensenyar als alumnes a desenvolupar—se en aquestes organitzacions.

- L'aprenentatge durant la vida és essencial i cal afrontar adequadament aquest aspecte.

- Es fa necessari un debat més ampli amb la societat a fi d'aconseguir una millora basada en una concepci
compartida dels fins, conceptes basics, importancia i limits de I'educacié.

Caracteristiques de l'escola.

Segons Medina — Sevillano (1990), hauria de ser:

Un centre obert a I'entorn: intercanvi entre escoles

Tenir direcci6 participativa: participa tant mestres com alumnes

curriculum i metodologia diferenciats: adaptar curriculum

Disciplina centrada en les exigéncies de l'activitat i relacié social: segons l'activitat hi ha més.

Tenir avaluacié continua: es valora tot, fins i tot la manera de seure o altres normes: es pot parlar, no es po
parlar...

Tenir agrupament flexible d'alumnes: fer més o menys grups dins una classe
Tenir ensenyanca en equip: mestres interrelacions entre ells: tenir juntes d'evalucacio..

Tenir abundants espais i recursos per lI'aprenentatge: com més material millor: musica, plastica, educacié
fisica...

Tenir horaris flexibles: si s'ha d'allargar una classe perqué es necessari... O bé s'ha de fer fang, colors,
cartolines.. Pots distribuir les hores segons curs (1r cicle nou) es reparteixen com calgui.
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Palantejaments institucionals e els centres escolars.

Projecte educatiu de centre (PEC)

Té caracter ideologic. Es el document que defineix els plantejaments educatius de caracter general adoptat
pel centre després d'analitzar la realitat i el context socio — economic cultural on es desenvolupa l'accio
formativa. Especifica les finalitats i opcions educatives basiques que es pretenen per al conjunt de I'alumna
tenint en compte la diversitat de condicions, necessitats, interessos. Inclou els trets d'identitat del centre, el
principis pedagogics, els principis organitzatius i el projecte linguistic.

En la seva elaboracio intervenen els membres de la comunitat educativa.

Projecte curricular de centre (PCC)

Té caracter técnic didactic. Concreta la presa de decisions del centre sobre objectius i continguts per arees
cicles, la metodologia, les pautes per organitzar I'espai i els temps, materials educatius que s'utilitzaran i
l'avaluacio i promocio d'alumnes.

Es elaborat pels professors del centre (assessorats per técnics si cal) Es molt ampli.

Reglament de régim intern (RRI)

Té caracter normatiu. Es el funcionament intern del centre, alld que no esta previst a I'ordenament general
normatiu. Drets i deures de I'alumnat i I'organitzaci6 i funcionament dels recursos humans, materials i
funcionals.

Es elaborat pels membres de la comunitat educativa. Aprovat al consell escolar. Es a curt termini.

Pla anual (PA)

Recull els objectius d'accio, delimita les actuacions i recursos a utilitzar, responsables, temporitzacio i
modalitat d'avaluacid per cada curs escolar. Sén aspectes que s'aplicaran en aquell curs escolar. Es aprove
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Consell Escolar.

Programacio

Es nodreix del PCC i de les prioritats que el PA hagi establert.

Memoria anual

Recull i avalua les activitats de centre, I'estimacié de l'assoliment dels objectius marcats en la programacié
general i els resultats obtinguts. Pot oferir suggeriments per configurar el proper PA i, fins i tot, per modifica
el PECiel PCC.

Es aprovada per la comunitat educativa al final de cada curs.

Pla estrategic de centre

Defineix els objectius i procediments a desenvolupar en el centre en un periode de 4 cursos escolars
consecutius. S'elabora a partir de I'avaluacié de les necessitats de la comunitat educativa i I'entorn socio -
economic, els resultats dels processos d'avaluacié del centre, per poder preveure les actuacions més adien
curt, mig o llarg termini i aconseguir els objectius i finalitats senyalades en el PEC i el PCC de centre.
L'escola com a escenari d'operacions didactiques

Es vertical, no es deixa res del que correspon al cicle.

A l'escola es produeix una ordenacié de recursos:

* Humans: agafar aportacions de diferents vessants.

La descentralitzacio afavoreix actituds positives, rendiment i comunicaci6 verbal en aspectes relacionats an
el treball docent.

Es important crear :

Departaments, equips educatius i comissions, per crear descentralitzacio.

— Materials:

Inclou aspectes relacionats amb:

L'espai: espais oberts (més comunicacio)...

Arquitectura: tamany de I'escola, il-luminacié, acustica, ventilacio,

Mobiliari: conjuntable i apilable. Condicions higiéniques saludables (argonomia)

El material didactic (vigilar 'emmagatzematge i accés) , els nens puguin arribar-hi, a la seva algada. Com
millor.

— Funcionals: organitzaci6 dels anteriors.

— Normes del centre educatiu (RRI)
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— Horari
— Pressupost : material fungible / no fungible, medicaments...
EL /LA MESTRE /A:

Abans mestre que professional en (per exemple) educacié especial). Es el recurs fonamental en tota institu
educativa. Es un professional del curriculum, ensenya la matéria i integra el seu treball en un projecte
formatiu global del que ell n'és responsable com a membre d'un equip docent i d'una institucié.

Coneixer els alumnes, saber de qué sén capagos, quines experiéncies els agraden, com aprenen, s6n aspe
gue necessiten una organitzacio del treball que ho faciliti. Es organitzacié de I'actuacié del professorat tant
individual com en equip, ha de permetre als mestres treballar i aprendre junts, amb els mateixos alumnes c
a referéncia.

L'activitat docent es caracteritza per 2 trets basics (Rué):

« La complexitat
« L'originalitat de cada situaci6 (cada situacié és diferent, no és el mateix ensenyar a llegir que ha fer
plastica.)

Si entenem aix0 aixi, entendrem que la deliberacié és el procés de reflexié adoptat per emprendre l'acci6 i |
tant la millor manera de dur—la a terme, és una competéncia professional fonamental.

Segons FERNANDEZ PEREZ, hi ha 6 tasques:

» Comprendre I'E (analisi didactica) ha de saber alguna cosa. El mestre és una persona reflexiva.

 Decidir qué ha d'aprendre l'alumne (programacio didactica) D'alguna manera el mestre decideix qué expli
cada dia, tenint en compte el curriculum. Aquesta tasca implica, segons Zabalza, p. XIX

« Coneixer en profunditat el CURRICULUM OFICIAL

* Realitzar I'analisi de la situacio6 i avaluar les necessitats.

« Tipus de necessitats:

» Normativa: Caréncies que pateix un subjecte o grup si se'l considera respecte a un determinat estandard
es paga menys que l'estandard. Per passar curs has d'aprovar, per tant, la necessitat és estudiar.

« Sentida. Es la resposta a la pregunta: qué necessites? Ho sap que ho necessita. Necessitats que sent I'a

» Expressada o demanda. Per exemple, és Nadal, hi ha demanda de joguines, per tant, es fan anuncis per
comprem un determinat article. Cal oferta de llibres, per exemple, perqué es llegeixi més.

» Comparativa: No hi ha més normes. Si un nen aprova i li donen un regal, no vol dir que totes les cases fa
regals. Educacié compensativa, igual per a tothom.

» Prospectiva. Molt probablement es presentaran en el futur: aprendre informatica... Preparar els nens per
XXI, bases del que necessitaran.

« Establir les prioritats, A partir de I'estudi de tot, més establir les prioritats, es marquen els objectius:

« Identificar el nivell de discrepancia entre l'objectiu i la situacié real. Saber queé falta o qué no falta per
arribar a un nivell determinat.

* Prioritzar les necessitats:

Resolucio(pot costar temps, esforg...
Kaufmann relacio cost

No resolucié: pot tenir un cost emocional, un cost didactic perquée no aprén el que cal.
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Burton i Merrill:

¢ Temps durant el qual ha persistit la necessitat.

O Proporci6 d'alumnes que la tenen o expressen: amb un professor n'hi ha prou.

¢ Temps per resoldre—la: pensen poc temps.

¢ Cost: igual que a dalt

¢ Dissenyar la programacio: passes per educar, qué es fara per resoldre la situacio

¢ Dissenyar la propia actuacio.

¢ Ensenyar, ajudar a aprendre (metodologia didactica)

¢ Avaluar: Seguiment i valoracio.

0 Formacié permanent, investigacié i innovacié educatives.

O Prendre part en l'organitzacio dels centres educatius. Per exemple, el nostre centre
col-labora al desenvolupament cultural de I'entorn...)

Tipologies de professors:

No només s'ensenya un concepte sol, dins una classe es pot ensenyar: nivell
linglistic, monotonia, dedicacié a I'alumnat, suma de fraccions...

Tot mestre utilitza simultaniament dos nivells de codificacié. Emet un missatge
EXPLICIT (respon a la pregunta qué ha dit) i un altre IMPLICIT( respon a la
pregunta qué ha dit?). Li agrada la manera com ho ensenya, no agrada el que explicz

Hi ha tres tipologies de mestres segons la relacié teodrica i practica que tenen amb el
mon dels fins:

0 Segons el nivell de preséncia de I'horitzé teleologic en la seva activitat pedagogica:

O Mestres que mai s'han plantejat formalment la qiiestié teleoldgica: perqué segueixen
el curriculum, fet per experts, ells no ho han fet i no se'n preocupen.

O Mestres que se I'han plantejat: pensen que és molt important I'educacio i que
I'obligacio es seva i es plantegen perqué ho fan tot.

O Mestres que, a més a més, han desenvolupat esquemes analitzadors que connecten
fins proposats amb les seves decisions didactiques. El que decideixen més el que es
proposen de fer.

O Mestres que, endemés, avaluen les seves estratégies. Analitzen les seves accions i
metodologia, és afi amb el que s’havia proposat

¢ Mestres que desenvolupen una epistemologia dels fins educatius. Filosofen sobre els
fins de les accions.

0 Segons I'amplitud del compromis amb les necessitats reals dels alumnes.

O Mestre administratiu (no percep cap compromis amb els seus alumnes) EI compromi
el percep amb els que paguen (Generalitat) es guanyen la vida i ja esta. Mercenaris
I'ensenyanca.

O Mestre académic (col que els alumnes aprenguin el MILLOR possible els continguts)
La seva assignatura és la que li importa i és la que vol que s'ensenyi millor. Tampoc
té compromis amb l'alumne.

O Mestre professionalitzat (pretén col-laborar des de la seva assignatura a la percepcio
professional dels alumnes) Entén que ha de formar professionalment als alumnes
(formaci6 professional)

O Mestre formador (considera finalitat professional seva la formacio integral dels seus
alumnes.) Intenta que a més d'aprendre els continguts academics, el més important ¢
formar persones (és millor un nivell de moralitat correcta que molts coneixements).

O Segons la prioritat atorgada pels mestres a algun dels ambits formals del psiquisme
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huma.

¢ Mestre centrat en els aspectes cognitius dels alumnes. Homo sapiens Aspectes
intel-lectuals: els nens han de saber moltes coses, molts coneixements teorics.

O Mestre centrat en aprendre a saber fer. Homo faber. Han de saber fer moltes coses
(eficacia, utilitat, recerca...)

O Mestre centrat en I'ambit de la responsabilitat. Homo ethicus. Fonamental la
responsabilitat.

¢ Mestre centrat en I'ambit estétic. Homo aestheticus Que siguin felicos, contents i
disfrutin, gaudir de la bellesa de la naturalesa, pel-licula...

¢ Mestre centrat en I'equilibri dels quatre anteriors. Centrar—se en I'equilibri dels
anteriors sense sobredimensionar—ho o deixar—ho de banda. Ni hipertrofia ni atrofia.

Aquests plantejaments fan referéncia al CURRICULUM OCULT que al-ludeix a tots
aquells coneixements, destreses, actituds i valors que s'adquireixen participant en les
activitats d'E — A i, en general, en totes les interaccions que s'esdevenen dia a dia a
les aules. No s'expliciten mai com a metes a aconseguir d'una manera intencional.
Aprén moltes coses sense saber-ho.

L'estil docent influeix en l'aprenentatge dels alumnes:
Estil docent Si estas nervids,

L'aula també

Clima d'aula / al centre No aprenen bé.
Aprenentatge de I'alumne

Estils docents

[(Mestre centrat en la tasca: Tasques molt ben programades perqué ho facin be
els alumnes

[M. Planificador cooperatiu: La responsabilitat de I'A és seva i deixa participar
els alumnes a la preparacio (qué els agradaria fer?).

[M. Centrat en el nen: Permet que hi hagi optativitat, fer el treball d'una llista
per triar.

[M. Centrat en l'assignatura: El mestre ho té tot programat i no deix que els
alumnes aportin idees (antitesi del cooperatiu).

[M. Centrat en lI'aprenentatge: 50 per 100 deix intervenir, i un altre 50 per 100
no deixa intervenir.

[M. Emocionalment estimulant: vol que els alumnes siguin felicos i fa
atractiva interessant la seva / seves assignatura /es.

La dimensi6 deontoldgica, sén els deures del professional de I'ensenyament.

Cal prestar atenci6 a les implicacions macrosocials ( el nombre d'alumnes) de
I'activitat docent i a les implicacions personals (penges un sol dibuix, el nen es sent
bé).

Es important plantejar-se la propia docéncia com una investigacié permanent, per na
tenir estres, fas una cosa que fa que funcioni la classe, aix0 és un éxit i estas millor.
Aix0 ajuda a aconseguir una autopercepcié positiva, millora la autoestima del
professional de I'ensenyanca.
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LA INTERACCIO DIDACTICA

Es l'intercanvi RECIPROC, noves formes d'acostar-se basades en el respecte mutu |
la busca permanent de funcions i rols de realitzacié humana. Activitats mitjancant el
discurs del mestre (conjunt de significats que defineixen el missatge explicit i

implicit. Aixi ho fa:

[Utilitza diferents conductes /llenguatges:
» Verbal (p. Ex. Dir: molt bé!)
« No verbal (gests) moure mans, peus...
« Extraverbal o paraverbal (to, qualitat de la veu, sons...) mm...., aaa....
, etc.
* Altres son:
¢ Posici6 a la pissarra (del mestre): vitalitat si et mous rapid.
¢ Todeveu
¢ Passos rapids /lents
¢ Pausa per captar atencio (3 segons)
¢ Mirar algu per controlar—lo.
LI
Els gests i conductes extraverbals constitueixen la vitalitat del mestre, perqué la
classe sigui activa, convé variar els models d'estimulacié de l'aprenentatge, a fi que

mantinguin l'atencid.

Té diferents nivells de reciprocitat:
. intensa

. d'acostament

. llunyana

L'ALUMNE / A

LODINI considera important conéixer tot el segiient per obtenir una informacio
global individual i de grup:

[La provinenga socioeconomica
[Les experiéncies escolars anteriors.
[Les experiéncies extraescolars
[Aspectes cognitius
[Aspectes no cognitius

Tipologies d'alumnes

Relacionades amb els estils cognitius (formes estables de funcionament dels subjectt
en les seves activitats perceptives i intel-lectuals).

AUSUBEL destaca la importancia de la tendéncia a ser:
[CAlumnes generalitzadors: dir amb moltes paraules, no anant al tema
rapidament, se centra en el més fonamental.

[Alumnes particularitzadors: actues rapidament, no es centra en el més
fonamental.
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DUNN, diu que els elements es classifiquen en quatre categories:

¢ Factor ambiental: si afavoreix o no

¢ Factor emocional: per exemple, ser ploraners, riallers...

¢ Factor sociologic

O Factor biologic (estat fisic, factors sensorials — vista i oida — , factors neurologics) No
treballen bé quan, per exemple, estan malalts.

Hi ha 10 estils d'aprenentatge:

¢ Alumnes d'A. Acumulatiu: necessiten un plantejament molt estructurat per fer una
generalitzacio.

¢ Alumnes d'A. Intuitiu, asistematic, sovint sén incapacgos d'explicar alld que han aprés
de forma organitzada, els costa tot i que el professor ho hagi fet tot organitzat.

¢ Alumne especialitzat sensorial, tot i que els seus sentits funcionen normalment, es
recolza en un sol sentit — vista 0 oida — Quadre comparatiu /diferenciador d'estils
perceptius i cognitius basant-se en la preferéncia auditiva o visual per l'organitzacio
mental:

ESTIL AUDITIU ESTIL VISUAL

Evoca imatges mentals auditives, congivoca imatges mentals visuals, sap cgm
la veu. és fisicament una persona.

Gestiona /organitza el temps. Gestiona /organitza l'espai.

Sap dir, no fer, Sap fer, no dir.

Prefereix recitar. Prefereix narrar.

Compreén per fases successives. Compren globalment.

Prefereix processos deductius (de gengadfereix processos inductius (de

a particular) particular a general)

En el sistema actual pot destacar en

En l'actual sistema pot destacar en ”ergggmetria biologia, tecnologia

materna, modernes, historia, algebra

geografia.
Investiga /busca encadenaments, Investiga / busca el pla general,
sequeéncies. I'estructura.

Per llancar—se, per emprendre, necessita
punts de referéncia segurs.

Inventa sobre la marxa. Crea a partir d'un esquema previ.
Exemplificacio: Exemplificacio:

S'arrisca, improvisa.

El que es concep correctament s'exprgsbapetit croquis val més que un gran
amb claredat. discurs.

A un nen has de proporcionar-li informacio del seu estil perd sempre tenint en
compte també l'altre estil.

¢ Alumne sensorial generalista (empra TOTES les seves fonts sensorials d'informacio
per aprendre.

¢ Alumne emotiu, necessita un entorn estimulant, Alumne que, per exemple, l'estan
mirant mentre fa feina, i no pot fer—la perqué el molesta.

¢ Alumne neutral emocionalment, no necessita una carrega afectiva molt elevada, per
exemple, si algu li envaeix la taula amb un full, no es preocupa.
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¢ Alumne d'estructura explicita, no aprén si no se li plantegen objectius clars i lligons
perfectament estructurades, igual que el primer perd més informacié dels objectius:
per queé servira?

O Alumne d'estructuracio oberta, contraposat al 7, no déna problemes.

O Alumne danyat (damaged), té autoconcepte académic deteriorat, dificultats de
socialitzacié i actitud negativa vers I'aprenentatge, no cal estudiar perqué no aprovare
infravaloraico, normalment molesten, destorben... S'ha de buscar activitats
interessants.

O Alumne ecléctic, pot alternar els seus estils d'aprenentatge per adaptar—se a una tas
concreta, pot ser per bé o per mal.

Tot mestre hauria de tenir en compte les necessitats academiques de I'alumnat
senyalades per Jones, V i Jones, L entre les quals destaquen:

¢ Comprendre i valorar els objectius de I'A proposat: comprendre el sentit.

O Comprendre el procés d'A, comprendre com s'ha de fer per realitzar bé.

¢ Implicar—se activament en aquest, sind no hi ha A.

¢ Relacionar els temes tractats amb la seva propia experiéncia.

O Experimentar éxit en les activitats proposades, que tot surti bé.

0 Rebre recompenses per alld aconseguit, no cal material, pot ser un elogi verbal o
gestual

¢ Experimentar el suport adequat, sentir proper a la persona que t'ajuda, saber que est
pendent.

¢ Tenir temps per integrar els aprenentatges, si veus gue tens temps ho fas millor.

¢ Desenvolupar un contacte positiu amb els iguals, amb els companys.

¢ Rebre I'ensenyament d'acord amb l'estil cognitiu o tenint en compte el grau d'habilitat
i d'A desenvolupats, ajudar cadascu d'una manera, més 0 menys temps, etc.

LES ESTRATEGIES METODOLOGIQUES
Son la coordinacié dels seglients elements:

S'ha demostrat que el rendiment académic de lI'alumne esta relacionat amb les
estratégies especifiques de I'ensenyanca.

Cal formar alumnes amb esperit critic, per aixo el mestre ha de tenir en compte:

¢ L'alumne és agent actiu del seu aprenentatge.

O Per aprendre li cal repetir accions (practica.)

¢ Per mantenir la motivacio, cal evitar la repetici6 monotona i emprar estratégies
metodoldgiques variades i flexibles.

¢ El mestre actua com a mediador entre I'alumne i la cultura.

Les estratégies metodoldgiques sorgeixen de la combinacié de, és a dir, depenen de

[Accions del mestre (explica, orienta, ajuda, corregeix...)
[Accions de l'alumne (treball individual, en grup: petit, mitja, gran...)
[(Codis del mestre: verbal — escrit, oral —, no verbal, iconic — dibuixos,
esquemes...—, musical.
Podent-se utilitzar o no materials i recursos didactics o organitzar I'espai i el temps
de diferents maneres.
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La utilitzacio de diferents estratégies metodologiques:

¢ Potenciar la percepci6 dels alumnes, que aconseguiran millor emmagatzematge de |
informaci6 i més gran facilitat en la seva recuperacio, integracio i transferéncia.

¢ Incrementa la motivacio.

O Permet adaptar—se millor a les caracteristiques individuals dels alumnes.

Mestre: Alumne:
Dirigir, Escoltar.
Explicar Preguntar
Corregir Participar.

Captar atencib6 ...

- ATEDUCACIO INFANTIL (3 - 6 anys), la metodologia es basara en les
experiéncies, les activitats i el joc, i s'aplicara en un ambient d'afecte i de confiancga.
Principi d'intuicié.

- AI'EDUCACIO PRIMARIA (6 — 12 anys ) els métodes s'orientaran a la integracio
de les diferents experiéncies i aprenentatges dels alumnes i s'adaptara a les seves
caracteristiques personals.

- AI'EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA (12 — 16 anys), els métodes
pedagogics s'adaptaran a les caracteristiques dels alumnes, afavoriran la capacitat
d'aprendre per ells mateixos (més autdnoms) i per treballar en equip, i integraran els
recursos de les tecnologies de la informacié i de les comunicacions a I'aprenentatge.
Els alumnes s'iniciaran en el coneixement i aplicacioé dels métodes cientifics.

Les administracions educatives promouran les mesures necessaries per que en les
diferents assignatures es desenvolupin activitats que estimulin l'interés i I'habit de la
lectura i la capacitat d'expressar—se correctament en public.

EL CONTINGUT

Es tot alld amb qué I'alumne pot fer aprenentatges significatius (amb continguts de
saber: conéixer, fer, ser...). En principi, el contingut que ha d'aprendre I'alumne és el
propi de la CULTRUA en qué es troba immers. Cal partir d'alld que ha aprés de
manera informal i orientar—lo als aprenentatges formal i no formal. Els continguts
que han d'aprendre els alumnes es distribueixen en AREES. Als continguts dels
ensenyaments comuns els correspon el 55% dels horaris escolars en les Comunitats
Autonomes que tingui, a més de la castellana, una altra llengua propia cooficial i el
55% (només els que tenen el castella sol) en el cas d'aquelles que no la tinguin.

Educacio6 infantil:

Els continguts educatius s'organitzaran en arees corresponents a ambits propis de
I'experiéncia dels nens i desenvolupament infantil. Aquests es transmetran mitjancan
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activitats globalitzades que tinguin interés i significat per l'infant. No saben perqué
estudien mates, per exemple, perd ho fan. L'articulat de la Llei no explicita que hi
hagi canvi en la denominacio de les arees, caldra veure el desplegament de la Llei a
Catalunya.

Mo diu el nom
de els arees

[Descoberta d'un mateix
[Descoberta de I'entorn natural i social
Ontercomunicacio i llenguatges (plastic, matematic, musical, verbal)
[Religio (voluntaria?)
Educacio primaria

Les arees (no assignatures) que es cursaran a I'Educacié Primaria, seran les segiien
[Ciencia, Geografia i Historia
[CEducacio Artistica
[Educacio Fisica
[Llengua Castellana
[Llengua estrangera
[(Matematiques
[Bocietat, Cultura i Religio
[Llengua cooficial propia de la corresponent Comunitat Autbnoma.
Tindran especial consideracio les arees que tinguin caracter instrumental per
l'adquisicid d'altres coneixements que necessiten per altres coses: llengua,
matematiques... Els curricula hauran d'incloure activitats que estimulin l'interés i
I'nabit de la lectura.
Educacio secundaria obligatoria
S'impartiran les seglients assignatures:
- Biologia i Geologia. — Ciencies de la Naturalesa.
— Cultura Classica — Educacio Fisica.
- Educaci6 Plastica. — Etica.
- Fisica i Quimica. — Geografia i Historia.
- Llengua Castellana i Literatura. — Llati.
- Llengiies estrangeres. — Matematiques.

- Mdsica. — Tecnologia.

- Societat, Cultura i Religio. — Llengua Cooficial.
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[Assignatures optatives (cada Administracio (aqui la Generalitat) ordenara
I'oferta d'aquestes entre les quals s'oferira obligatoriament una segona llengu:
estrangera. Als cursos de 3r i 4t, les Administracions podran també oferir
com assignatures optatives qualsevol de les assignatures especifiques dels
itineraris.

A cada area s'especifiquen en 3 blocs:

Conceptual;_saber Les estratégies metodologiques fan que

¢ Procedimental: saber fer. I'alumne treballi alhora els 3 blocs.
¢ Actitudinal: saber_ser

Tot afecta a les actituds de I'alumne, ANALISI DE LA SITUACIO

Alumne:

- provenencia socioeconomica
- exXperiéncies escolars.

- aspectes cognitius

- aspectes no cognitius

AN NN

Families: Escola:

- Satus socioecondmic < - Trahalladors

- Actituds aducatives < > - Espais

- Patticipacid en la gestid - Materials i equipaments

~ |~ VY 1
AN Territori: 7
» - Estructures politico - administratives,
> |econdmico-productives, etc.
- Cultures i la seva organitzacid /
- Institucions i periodes no escolars. I

N

dades recollides desde...

NS

Siels pares participien, elsfils
tambe son participatius. Dades recollides en funcid de...

La combinacio dels 4 factors condicionen:
¢ Grau de control: hora de dormir, programes TV, el que menja...

¢ Exigéncies de maduresa: a partir d'una edat fas més o menys coses: el llit, parar

taula...
¢ Comunicacié: Si es parla més o menys amb els pares. Els nens han d'explicar des de

petits perqué després també dialoguin de més grans.

¢ Relaci6 afectiva: L'amor afecta, i també la manifestacio: petons, abracades, paraules
Hi ha tres tipus de pares:
1rs: autoritaris: Cont: alt

E.M. : alt

Co: baix
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R.A.: baix

2n Permissius: Cont: baix Actualment predominen
E.M. Baix perque és més facil

Co: alt deixar fer que

R.A. alt prohibir.

3rs Democractics: Cont: alt

E.M. alt

Co: alt

R.A. : alt.

UNITAT DIDACTICA I

El curriculum:

Concepte

Fonaments.

Funcions

Estructura del disseny i desenvolupament curricular.
CONCEPTE

[(Normativa oficial (que ens ve donada, caracter obligatori) sobre
I'estructuracio dels estudis a realitzar pels alumnes en els diferents nivells
d'ensenyanca. Planificacié educativa, associat amb el que I'administracié ens
presenta.

[(Conjunt d'oportunitats d'A que es pretén oferir als alumnes concrets en
situacions concretes. Disseny /programaci6. Qui entén aguesta manera, esta
pensant en disseny, en programacio.

[(Procés educatiu real que s'esta desenvolupant en un context particular d'E.
Com s'aplica el curriculum. Avaluacio / investigacié (paraules claus). El que
realment es fa. Per exemple, que fan els alumnes de P.4 del col-legi de
practiques.

[(Conjunt d'objectius, continguts, métodes pedagdgics i criteris d'avaluacio de
cadascun dels nivells, etapes, cicles, graus i modalitats del sistema educatiu.
El que diu la llei de qualitat sobre el concepte de curriculum. Els elements
basics del curriculum, seran fixats pel Govern a fi de garantir una formacié
comuna a tots els alumnes i la validesa dels titols corresponents. Les
Administracions educatives competents establiran el curriculum en I'ambit de
la seva autonomia, el qual haura d'incloure les ensenyances comunes.

Aspectes que inclou
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En sentit restringit i practic inclou operacions relacionades amb I'analisi en
profunditat del curriculum oficial:

[Classificacio dels objectius i continguts.

[Estructuraci6 del curriculum que seguiran els alumnes (saber estructurar)

[Establiments de prioritats.

[Belecci6 de técniques didactiques

Ontegracié d'activitats escolars amb activitats extraescolars.

[Adaptacio dels continguts a les condicions del context sociocultural, al
progrés dels alumnes i als recursos.

[Utilitzacio eficag dels recursos i materials i / o creacié d'aquests.

[Decisions sobre l'organitzacio espai — temporal de la classe.

[Analisi de la dinamica de la classe: curriculum ocult: relacions mestre —
alumne, mestre — mestre, alumne — mestre.

DIFERENTS MANERES DE FER ENSENYANCA

Forma tradicional: Representa que hi ha un programa oficial que gairebé tothom fa el
mateix A, B, C, D.

Escoles,
suhconjunt del conjunt

. ="

Programa oficial

Altres possibilitats:

/

ID

curriculum
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Hi ha escola (&) que vol dir que auesta en bona
part seguira el que diu el P. oficial, poerd tamhbé ho

Encara va mes relaciona amb el medi, té una certa llihertat.

per lliure, s'ho
monta a la seva ‘
manera. Aixd es

ddna on no hi ha
Pl oficial i cada
escola ha de fer
el seu

Curr. Escola A,

Programa oficial:
Peruntipus
d'escola o nivell
educatiu

Curriculum
EscolaB

No té punt de tangéncia i es pot dir que va per lliure.
Pensa uge el Pl oficial exiteix, perd no el segueix

Proposta del Sistema Educatiu Espanyol: Segueix la part prospectiva i objectiva. A la
part d'interseccio cadascu ho adapta al seu entorn, ja que no és el mateix un poble, p
exemple, que una ciutat:

Proposta curricular
oficial

per un nivell educatiu o

tipus d'escola

rriculum
—EscolaB

Es la proposta
vigent

Fonts / bases /fonaments del curriculum

23



Analisi socio - cultural

Anlisi ;2328'
disciplinar ‘ ..
episte- CURRICULUM —— gogica
mologica |

Amalisi psicologica

S'han basat en una série de fons, bases o fonaments. Tots han proporcionat
coneixements per a treure el llibre.

FONAMENTACIO DEL CURRICULUM
Sociologica

El curriculum actua com a mitjancer entre I'alumne i el context social. Inclou la
participacié social i la demaocratitzacio.

Psicologica

No la discuteix ningu, perqué és evident. Exemple, no ensenyem igual un de P3 que
un de 3r d' ESO. Principis consubstancials:

[Ha de presentar congruencia amb els estadis evolutius.
[Ha de pretendre aprenentatges significatius.
[Ha d'afavorir la motivacié
[Exigeix l'analisi de capacitats psicologiques.
[(Ha de promoure la personalitzacio.
Disciplinar epistemologica

Contribueix a separar els coneixements essencials dels secundaris, a buscar
I'estructura interna dels continguts i les seves relacions.

Les seves aportacions soén decisives per establir sequencies d'A que facilitin al maxin
I'assimilacio significativa. Per exemple, abans hem de saber les caracteristiques
generals dels ocells i després coneixem les parts.

Pedagogica

Concreta:

—Per a que ensenyar i avaluar (fins: metes llunyanes; i objectius: metes més concrets
a mesura que aconseguim ens acostem a la concepcio dels fins).

—Qué ensenyar i avaluar (continguts)

Com (meétode) ensenyar i avaluar (C. Personalitzat (cal tenir en compte les
caracteristiques dels alumnes) actiu, contextualitzat: caracteristiques de I'entorn, a
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['alumne se li ha de fer conéixer I'entorn.

—Quan ensenyar i avaluar (Tenir present el temps, les necessitats, el donat i el real) E
temps donat és el temps que ddna el mestre per fer 'aprenentatge = oportunitat. El
temps necessitat és el temps que necessita I'alumne per fer I'aprenentatge. El temps
real és el temps gue necessita I'alumne per fer la feina.

T. real

El nivell dA = - - - - (pot variar d'un nen a l'altre)
T. necessitat

—On ensenyar i avaluar: Agquest espai relacionat amb el material i recursos didactics
ja que els materials condicionen l'espai.

—A qui ensenyar i avaluar (qué ens interessa saber de I'alumne) conéixer el context
socioeconomic, els aprenentatges que té el nen, aspectes cognitius.

FUNCIONS DEL CURRICULUM
Dues funcions:
O Fer explicites les intencions del sistema educatiu (qué volen que aprenguin els nens
(donar a saber)
O Servir de guia per orientar la practica pedagogica (com s'ha de fer — abans pautes -
orientar per saber —ho fer.
Nivells de concrecié curricular (creixent)
Competéncia del
Departament Primer nivell de concreci6:
D'ensenyament disseny curricular o curriculum
(I' elabora) (ve donat tot)
Adaptacié
Segon nivell de concrecio:
projecte curricular de centre
Competéncia del
Centre Educatiu

(I'elabora) La responsabilitat de cada mestre de les U.P.

Tercer nivell de concrecio:
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Unitat de programacio

Agents que intervenen. Aspectes que concreten
Agents gue intervenen Aspectes

Administracioé Central Estructura sistema educatiu
Continguts comuns Estructura nivells

Ordenacio Estructura cicles.

primer nivell Continguts minims comuns.

concrecid. Pautes de optativitat.

Comunitats Autonomes Sistema de control.
Continguts propis.

Desenvolupament de comuns .Politica de produccié consum
Ordenacio de materials

2n nivell Projecte de centre:

Centres escolars Linies metodoldgiques (o extra—
Equips de professors curriculars)

Activitats paracurriculars. Tac—

tigues d'afrontar diferencies in—

3r. Nivell dividuals. Pautes avaluacio d'a

Professor individual lumnes. Provisio i seleccié de mitjans. Pautes de avaluacié de
centre

Pla de treball d'aula

Dissenys especifics

Guies i orientacions, mitjans, materials, etc...

EL CURRICULUM PER A L'ENSENYAMENT OBLIGATORI

(Llei de gualitat)

Les reformes educatives sén processos necessaris per atendre les noves exigéncies

reptes de I'educacié que apareixen a lI'escena politica, social i econ"9omica. L'objectit
de la nova llei és aconseguir una educacié de qualitat que resolgui els problemes del
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sistema educatiu. Des del 1990 ha evolucionat molt, fins 'actualitat:

[Reduir les elevades taxes d'abandonament escolar

[(Millorar el nivell mitja de coneixements dels alumnes

Universalitzar I'educaci6 i atencio a la primera infancia.

CAmpliar I'atencié educativa a la poblacié adulta.
També per:

(ntegracid al context europeu.

CEl rapid increment d ela poblacié escolar procedent de la immigracio.
Les mesures s'organitzen al voltant de 5 eixos fonamentals, que reflecteixen els
principis de concepcio de la Llei i, alhora, orienten en termes normatius:

¢ El valor de I'esforg i de I'exigéncia personal, que constitueixen condicions basiques
per la millora de la qualitat del sistema educatiu, valors que s'han desdibuixat alhora
gque es debilitaven els conceptes del deure, la disciplina i el respecte al professor.
Sense esfor¢ no hi ha aprenentatge.

O El sistema educatiu s'orienta més obertament cap als resultats. L'avaluacio es
considera un instrument ineludible per fer intel-ligents politiques educatives a tots els
nivells i per incrementar, progressivament, la seva oportunitat i adequaci6 als canvis.

¢ Es reforcga significativament un sistema d'oportunitats de qualitat per tothom,
comencant per I'Ed. Infantil i acabant pels nivells postobligatoris. El sistema educatiu
ha de procurar una configuracio flexible, que s'adapti a les diferéncies individuals
d'aptituds, necessitats, interessos i ritmes de maduracio de les persones. La propia
diversitat de I'alumnat aconsella varietat de trajectories.

O Es refereix al professorat. Es proposa elevar la consideracio social del professorat.
Refor¢a la formacio inicial, orienta millor la formacié continua i articula una carrera
professional.

¢ Es desenvolupa la autonomia dels centres educatius a fi d'aconseguir bons resultats
pels alumnes. Es basa en la confianga mutua i la responsabilitat. L'avaluacio de
centres facilitara la millora i permetra orientar les accions conjuntes de cada centre
educatiu i de cada Administracio.

L'educacio preescolar:

Compreén fins els 3 anys d'edat. Té com a finalitat I'atenci6é educativa i assistencial.
Atendra el desenvolupament del moviment, el control corporal, les primeres
manifestacions de la comunicacid i el llenguatge, les pautes elementals de
convivéencia i relacié social i la descoberta de I'entorn immediat. Sera impartida per
professionals amb la deguda qualificacid. Té caracter voluntari.

L'educacio infantil:

De 3 fins als 6 anys. Finalitat: el desenvolupament fisic, intel-lectual, afectiu, social i
moral dels nens; incorporar una llengua estrangera I'iltim any. Es fomentaran
experiéncies d'iniciacié en les tecnologies d ela informacié i de les comunicacions.
Sera impartida per mestres amb I'especialitat corresponent. Té caracter voluntari i
gratuit.

L'educacio primaria:

6 cursos (6 — 12 anys) i organitzat en tres cicles de 2 anys cadascun. Finalitat:
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Facilitar I'expressio i comprensio oral, la lectura, I'escriptura, el calcul, I'adquisicio de
nocions basiques de la cultura, i I'habit de convivéncia, aixi com els d'estudi i treball,
a fi de garantir una formacié integral. Sera impartida per mestres. La musica,
educacio fisica, els idiomes estrangers o altres seran impartits per mestres de les
especialitats corresponents. Es obligatoria i gratuita.

L'educacié secundaria:

L'educacio Secundaria Obligatoria, el Batxillerat i la Formaci6 Professional de grau
mitja. Impartida per titulats superiors amb el titol d'Especialitzacié Didactica i, en
casos especifics, per diplomats o titulats equivalents. Es comptara amb professionals
amb la deguda qualificacio.

¢ Educacio secundaria obligatoria. 4 anys académics (12 — 16 anys). Finalitat:
Transmetre els elements basics de la cultura (cientifics, tecnologics i humanistics),
afiancar els habits d'estudi i treball que afavoreixin I'aprenentatge autonom i
desenvolupament d eles seves capacitats, formar—los per qué assumeixin els seus
deures i exerceixin els seus drets i preparar—los per la seva incorporacié a estudis
posteriors i per la seva inserci6 laboral.

Esta organitzat en assignatures. S'estableixen mesures de reforg per assolir els
objectius d'aguesta etapa. En els cursos de 3r i 4t s'organitzaran en assignatures
comunes i en assignatures especifiques, que constituiran els itineraris formatius
d'idéntic valor académic. En el 3r curs els itineraris seran dos: Tecnoldgic i Cientific
— Humanista. En el 4t seran 3: Tecnologic, Cientific i Humanistic. El 4t curs es
denomina Curs per a la Orientacié Académica i Professional Postobligatoria. En
acabar el 2n curs, I'equip d'avaluacié emetra un informe d'orientacié escolar per cada
alumne. En acabar I'alumne obtindra el titol de Graduat en Educacié Secundaria
Obligatoria. El titol sera Unic i fara constar la nota mitja de I'etapa. Els que no
obtinguin el titol rebran un Certificat d'Escolaritat en el que constaran els anys
cursats.

PROGRAMES D'INICIACIO PROFESSIONAL

Estaran integrats pels continguts curriculars essencials a la formacio basica i per
moduls professionals. Aquesta formacio tindra estructura flexible de caracter modular
i s'impartira en dos cursos académics. Els alumnes que complerts els 15 anys, optin
voluntariament per no curar cap itinerari, restaran escolaritzats en un Programa
d'Iniciacié professional. La superaci6 del Programa donara dreta a I'obtencié del titol
de Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria. La superaci6 total o parcial dels
moduls de caracter professional s'acreditara.

Tots els itineraris formatius aixi com els Programes d'Iniciacié Professional,
conduiran al titol de Graduat en ESO. En acabar I'alumne obtindra el titol de Graduat
en Educacié Secundaria Obligatoria. El titol sera Unic i fara constar la nota mitja de
I'etapa. Els que no obtinguin el titol rebran un Certificat d'Escolaritat en el que
constaran els anys cursats.

b) Batxillerat. Comprén 2 cursos academics. Per accedir—hi caldra tenir el titol de
Graduat en ESO. Finalitat: Proporcionar una educaci6 i formacié integral,
intel-lectual i humana, aixi com els coneixements i habilitats que permetin
desenvolupar funcions socials i laborals amb responsabilitat i competéncia.
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Capacitara per accedir a la Formacio Professional de grau superior i als estudis
universitaris. S'organitzara en assignatures comunes, especifiques de cada modalitat
optatives. Les modalitats seran 3:

¢ Arts
¢ Ciéncies i Tecnologia
¢ Humanitats i Ciéncies Socials

Per impartir el Batxillerat s'exigira al professorat les mateixes titulacions
académiques per les requerides per 'ESO i endemés, estar en possessio del titol
d'Especialitzacié Didactica. Per obtenir el titol de Batxiller caldra I'avaluaci6 positiva
en totes les assignatures i la superacio d'una Prova General de Batxillerat. El titol de
Batxillerat facultara per accedir a la Formaci6 Professional de grau superior i als
estudis universitaris. L'avaluacié positiva en totes les assignatures del Batxillerat
dona dret a un certificat.

C) La formacié professional . Per accedir a la Formacié Professional de grau mitja
caldra tenir el Titol de Graduat en ESO. Per accedir a un grau superior caldra el titol
de Batxiller. També que superin una prova d'accés i tinguin 20 anys, complerts l'any
de realitzaci6 de la prova.

Les persones que tinguin superades totes les assignatures de qualsevol modalitat de
Batxillerat, podran accedir als cicles formatius de Grau Superior a través d'una prova.

Alumnes amb necessitats educatives especifiques. Inclou 4 seccions:

¢ Igualtat d'oportunitats per una educacio de qualitat. Contempla adoptar procediments
singulars en aquells centres escolars 0 zones geografiques en les que resulti
necessaria una intervencio educativa diferenciada.

O Alumnes estrangers. S'afavorira la seva incorporaci6 al sistema educatiu,
especialment en edat d'escolaritzaci6 obligatoria. Si cal es desenvoluparan programe
especifics per facilitar la seva integracié en el nivell corresponent. Aquests programe:
es podran impartir en aules especifigues. Tindran els mateixos drets i deures.

O Alumnes superdotats intel-lectualment. Seran objecte d'atencid especifica. Es
flexibilitzara la durada dels diferents nivells i etapes del sistema educatiu i es crearan
programes d'intensificacid de I'aprenentatge. Es facilitara I'escolaritzacié en centres
gue els puguin prestar una atencié adequada a les seves caracteristiques. S'assesso
els pares per ajudar—los en l'educacio dels seus fills.

¢ ALUMNES AMB NECESSITAS EDUCATIVES ESPECIALS. Els alumnes amb
nee que requereixin, en un periode o en tota la seva escolaritzacid, determinats
suports i atencions educatives per patir discapacitats fisiques, psiquiques... Tindran
atencio especialitzada, amb la finalitat d'aconseguir la seva integracié. Es disposara
de recursos per gué assoleixin els objectius. Segons les seves NEE se'ls integrara er
grups ordinaris, en aules especialitzades en centres ordinaris, en centres d'e. Especic
0 en escolaritzacié combinada.

L'escolaritzacié comencgara i acabara en les edats establertes amb caracter general.
Excepcionalment es podra flexibilitzar, pero el limit d'edat per romandre escolaritzat
en un centre d'e. Especial sera de 21 anys. S'orientara als pares. Les Administracion:
publiques promouran ofertes formatives adaptades a les necessitats especifiques del
alumnes a fi de facilitar la seva integraci6 social i laboral.
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L'ensenyament d'idiomes:
Es consideren ensenyances de régim especial. S'estructuren en 3 nivells:
1. Basic 2. Intermig 3. Avancat.

Sera impartida per Catedratics o Professors d'Escoles Oficials d'ldiomes. Per
accedir-hi caldra estar en possessio del titol de Graduat en ESO o del Certificat
d'Escolaritat o d'estudis primaris. Els alumnes no escolaritzats en aquests centres
podran obtenir els certificats corresponents als diferents nivells mitjancant la
superacio d'unes proves.

Aprenentatge permanent: Ensenyances per persones adultes:

Atendra preferentment aquelles persones que no hagin pogut completar I'ensenyangz
basica o aquells alumnes majors de 16 anys que per raons de treball o altres
circumstancies especials no puguin accedir als centres educatius en regim ordinari.
També s'estableix en establiments penitenciaris i hospitalaris. L'ensenyanca es podré
impartir normalment o a distancia. Es promouran programes especifics de Llengua i
Cultura Espanyoles per facilitar la integracié dels immigrants. S'organitzaran proves
per qué les persones majors de 18 anys puguin obtenir el titol de Graduat en ESO. E
majors de 21 anys podran presentar—se, en la modalitat de Batxillerat que prefereixin
per obtenir el titol.. [dem per obtenir titols de Formacié Professional. Els majors de
25 anys podran accedir a la universitat superant una prova especifica. Els professors
gue imparteixin ensenyances escolars a adults, que condueixin a I'obtencié d'un titol
académic o professional, hauran d'estar en possessio de la titulacid establerta amb
caracter general per impartir les corresponents ensenyances. Aquests professors
rebran la formacié especialitzada per respondre a les caracteristig8ues de les person
adultes.

Estructura del disseny curricular.

Constitucié , Llei de qualitat

OBJECTIUS GENERALS DEL CICLE

D Area curricular 1 Area curricular 2 Area curricular n.

i Objectius Generals Objectius Generals objectius generals
S De l'area. De l'area. De l'area.

S

E

N

Objectius terminals Blocs de continguts Orientacions didact. De l'area. De l'area.
Criteris per disseny.

Activitats d'ensenyament/
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curricular Aprenentatge i d'avaluacio

Base Analisi i seqiiéncia dels blocs

De continguts. (Segon nivell de concrecio)
Exemples de programacio fent

Atencié a determinats suposits.

(Tercer nivell de concrecio)

Organitzaci6 del Cicle i dels centres educatius

Els objectius Generals especifiquen les capacitats que els alumnes han d'haver
adquirit en finalitzar el cicle corresponent de I'ensenyament obligatori. Aquests sén:
cognoscitives o intel-lectuals, motrius, d'equilibri personal, relacié interpersonal i
d'inserci6 i actuacio social. La formulacio dels Objectius Generals d'Area indiquen
les capacitats que I'alumne ha d'haver adquirit en cada area curricular en finalitzar el
cicle corresponent. Tenen el mateix format que els Obj. Generals de Cicle, perd amb
referéncia als continguts com a conjunt de coneixements que configuren les arees
curriculars. Els d'area es refereixen al conjunt de I'area curricular, els d'area son
relativament poc hombrosos.

UNITAT DIDACTICA IV

COMPONENTS DEL CURRICULUM:

ELS CONTINGUTS. ELS OBJECTIUS

Els continguts:

Responen a la pregunta QUE, hi ha 3 blocs:

¢ Conceptual (Saber) — Cap —

O Fets (allo que s'esdevé realment, ex: Hidrografia de Catalunya; la vida i el treball a
I'edat Mitjana, I'agricultura del Tarragoneés.

¢ Conceptes.

¢ Principis o sistemes conceptuals.

¢ Procedimental (Saber Fer) — Mans, ulls, boca -

¢ Procediments:

¢ Habilitats potencialitats més o0 menys permanents segons el grau d'estimulacio i
desenvolupament efectiu. SOn el substrat basic dels procediments. (Té més gracia pe
fer una cosa. Es la base del procediment, si en té més evolucionara, més rapid. S6n
innates.

O Técnigues. Accions ordenades que s'adquireixen i es poden memoritzar facilitant
I'obtencié de resultats. Es fonamenten en les habilitats (innates) i potencien el
desenvolupament d'aquestes. Perd no pot quedar reduida a una simple mecanitzacic
d'actuacions. Suposa la possibilitat de variar—la i aplicar—la en situacions diferents.
(La técnica s'adquireix a partir de la repetici6)

O Estratégies. Més complex. Predominen les formes de descobriment. EI més comu es
que cadascU tingui la seva. Es la combinacié dels procediments i la técnica.
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¢ Actitudinal. (Ser) — Cor -
¢ Valors

¢ Normes

¢ Actituds

O Habits.

( ELS EXEMPLES SEMPRE SUBSTANTIU MENYS EN LES NORMES)
Blocs de continguts:

Els continguts sén el conjunt de formes culturals i de sabers seleccionats per formar
part de les distintes arees curriculars en funcié dels Objectius Generals d'Area. Podel
ser fets discrets, conceptes, principis, procediments, valors, normes i actituds.

CONCEPTE: Un conjunt d'objectes, fets o simbols (ex. La bandera de Catalunya ho
€s) que tenen certes caracteristiques comunes.

PRINCIPI: enunciat que descriu els canvis que es produeixen en un objecte, un fet,
una situacié o un simbol. Indiquen exemples concrets de conceptes. Els principis
solen descriure relacions causa — efecte, perd poden descriure també altres relacion:s
de covariacio. Sovint s'utilitzen els termes regla o llei com a sinonims de principi. Es
un enunciat que relaciona conceptes explicant un concepte.

PROCEDIMENT: (Aconseguir uns resultats) Conjunt d'accions ordenades i
finalitzades, és a dir, orientades cap ala consecucié d'una META. Varia en funci6 del
nombre d'accions o passos implicats en la seva realitzacio, del grau de llibertat en
I'ordre de successio de les accions o0 passos i de la naturalesa de la meta cap a la
consecuci6 de la qual s'orienten. Es més facil una suma que una regla de tres perqué
té més passos. Exemples: Resolucié de restes, construccié d'un planol, confecci6 d'u
resum, resolucio de restes...

N'hi ha d'Especifics i de Generals. El primer és: observacio del paisatge... la segona
és: observacio.

VALOR: principi normatiu que presideix i regula el comportament de les persones en
gualsevol moment i situacié. Exemples: el respecte a la vida, el respecte a la
naturalesa, a la solidaritat, etc. El té per a tot arreu. Els valors es concreten en norme
regles de conducta que han de respectar les persones en determinades situacions:
compartir, ajudar, ordenar, respectar.. Unic cas que s'admet el verb.

ACTITUD: tendéncia a comportar—se d'una forma consistent i persistent davant
determinades situacions, objectes, fets o persones. Tradueixen el major o menor
respecte a uns determinats valors i normes: conducta de compartir, de respectar,
d'ordenar, d'ajudar, de cooperar, etc.

Actualment s'observa una certa revaloritzacié dels continguts ( plantejament
globocéntric, el més important fins mitjans segle passat, ara hi ha racionalisme
didactic, equilibri entre continguts, objectius, i activitats. , establint—se un equilibri
entre continguts, objectius i activitats.

La selecci6 de continguts:
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Es considera un espai de presa de decisions en el desenvolupament curricular. Els
continguts de I'educacio escolar obligatoria es consideren una sintesi de la cultura
vigent (x. Ex: a CAT, el catala.)

Els extraescolars tenen sentit complementari o d'ampliacio (fora de I'escola).
L'informe Delors concreta els 4 pilars de I'educacié pel segle XXI:

[Aprendre a conéixer (conceptual) Tots es

[Aprendre a fer (procedimental) mantenen

[Aprendre a viure junts (actitudinal). En aquesta

[Aprendre a ser (actitudinal) linia.
So6n objectius, no subjectius. Guarden relacié amb els 3 blocs de continguts del
curriculum actual.

Criteris de selecci6 de continguts. Per exemple, no poden estudiar tota la historia.

¢ Congruéncia amb els objectius previstos: per exemple, si primer déna els objectius
abans que els coneixements. Ho primer tractes un mapa conceptual i després les
gallines, no pot ser, ha de tenir relacié.

¢ Identificacié dels nuclis basics de la matéria que permetran adquirir nous
coneixements. Sense ells no poden continuar aprenent.

¢ Representativitat (que els continguts seleccionats siguin un bon reflex del conjunt)
Que agafi el més important, per aixo es donen continguts representatius.

O Possibilitat de transferéncia. Aquells continguts el domini dels quals beneficiara
l'alumne no sols en aquell tema, siné també en d'altres. Aprenentatges aplicables a
situacions diferents d'aquella en qué es va aprendre. Atot arreu: casa, col-legi...

¢ Durabilitat temporal (alguns didactes americans parlen del Back to basis: llegir
escriure i comptar. Continguts que sempre han sigut importants i sempre ho seran.

¢ Actualitat (tractar temes del dia a dia) premsa, situacions com ara el prestige...

¢ Optativitat (permetre que l'alumne trii)

O Especificatiu (no deixar fora de la selecci6 continguts dificilment abordables des
d'altres arees) Si no es fan en una area a les altres no ho aprendran perqué no ho
faran. Per exemple: les notes musicals no més es poden aprendre a musica.

Cal respectar els continguts comuns assenyalats, pero és desitjable seleccionar
continguts propis per part dels mestres i escoles. Segons la comarca: doncs a TGN
estudiar turisme i pagesia i no la ramaderia del pre pirineu.

Sequienciacio de continguts.

Una vegada seleccionats els continguts, cal ordenar—los d'acord amb criteris
epistemologics. (segon nivell de concrecid del curriculum)

Organitzacié dels continguts:
Es poden organitzar per:

O matéries: tradicional. Els continguts es presenten per matéries independents les unes
de les altres. Es proposen simultaniament sense que apareguin explicitament les
relacions que poden existir entre elles. Organitzacié sumativa. La matéria és la

finalitat de I'ensenyanca. Costa relacionar assignatures.
¢ Forma globalitzada. No es pren mai com a punt de partida les matéries. Han de
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facilitar la consecucio dels objectius. El centre d'atenci6 és I'alumne i les seves
necessitats educatives generals. L'objectiu basic és conéixer la realitat i saber
desenvolupar—s'hi. No saben mai si fan mates catala... i els serveix per
desenvolupar-se a la vida (centres d'interés).

Eixos transversals del curriculum. Continguts que es treballen de forma
globalitzada durant tot I'ensenyament en totes les arees. No surt al curriculum.

So6n aspectes de la realitat que han assolit especial relleu en el desenvolupament de
societat durant els darreres anys en relacié als valors morals, la pau, la igualtat
d'oportunitats entre sexes, la salut, el medi ambient, el consum. S'ha considerat
adequat abordar-lo de forma globalitzada. Els principis en qué es fonamenten aques
eixos han d'inspirar tota l'actuacié docent. Sobretot a I'educacio infantil han de ser
treballats conjuntament amb les families perqué els nens no visquin actuacions
contradictories entre l'escola i casa seva. (pag. 91 curriculum)

Relaci6é de continguts.

Els continguts es redacten mitjangant un NOM, un SUBSTANTIU. Ex: Relacions
geomeétrigues, no dir: relacionar figures geométriques , Jocs tradicionals, ortografia
basica de la llengua...

En el cas dels continguts del bloc procedimentals i del bloc actitudinal la redaccié de
continguts generalment pren la forma segient:

SUBSTANTIU (VERBAL) + preposicié DE / en / per — actituds -/ ...) + substantiu.
(Designen moviment)

Ex: bloc procedimental:

[Us de la memoria visual i retentiva
(nterpretacié de cangons tradicionals
[(Orientacio en I'espai.

Ex: bloc actitudinal:

[fespecte a la natura

(niciativa en l'accié

[(Predisposicio per observar I'entorn. (veure els continguts del curriculum)
ELS OBJECTIUS:

Primer objectius generals d'etapa: els més amplis, menys concrets. CAPACITATS.
Els segons son de cicle, i els tercers d'area.

Els quarts s6n: OBJECTIUS TERMINALS: (metes més concretes dels fins)

El tipus i el grau d'aprenentatge que ha de realitzar I'alumne a proposit dels contingut
seleccionats per adquirir, en finalitzar el cicle, les capacitats estipulades pels objectiu
generals d'area. Fan referéncia a uns continguts especifics. (concreta tipus i grau). H
ha tres grups d'Objectius Terminals: precisen el tipus i el grau de lI'aprenentatge que
ha de realitzar I'alumne respecte als fets, conceptes i principis seleccionats; i el grau
gue ha de realitzar I'alumne respecte als procediments seleccionats, i els que precise
el tipus i el grau de I'aprenentatge que ha de realitzar I'alumne respecte als valors,
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normes i actituds seleccionades.

En qué consisteix? Aprendre un fet, un concepte o un principi? En qué consisteix
aprendre un procediment? En qué consisteix aprendre un valor, una norma o una
actitud? Simplificant al maxim podem dir que:

Aprendre FETS i CONCEPTES significa que s'és capag d'identificar, reconéixer,
classificar, descriure i comparar objectes, fets o idees. Aprendre un PRINCIPI
significa que s'és capag d'identificar, reconeixer, classificar, descriure i comparar les
relacions entre els conceptes o fets que qué es refereix el principi. Els objectius
Terminals relatius a fets, conceptes i principis, els resultats esperats de 'aprenentatg
dels alumnes apareixeran formulats sovint mitjancant els verbs segiients: identifica,
reconeixer, classificar, descriure, comparar, conéixer, explicar, relacionar, situar (en
I'espai 0 en el temps), recordar, analitzar, inferir, generalitzar, comentar, interpretar,
treure conclusions, dibuixar, indicar, enumerar, assenyalar, resumir, distingir, aplicar,
etc.

Aprendre un PROCEDIMENT. Es capag¢ d'utilitzar—lo en diverses situacions i de
diferents maneres, resoldre els problemes plantejats i assolir les metes fixades. Els
verbs: manejar, confeccionar, utilitzar, construir, aplicar, recollir, representar,
observar, experimentar, provar, elaborar, simular, demostrar, construir, planificar,
executar, compondre, etc. Saber fer coses, per exemple: utilitzar un termometre.

Aprendre un VALOR ¢é ser capag de regular el propi comportament d'acord amb el
principi normatiu que aquest valor estipula. Aprendre una norma significa que s'és
capac de comportar—se d'acord amb aquesta norma. Aprendre una actitud significa
mostrar una tendéncia consistent i persistent a comportar—se d'una determinada
manera davant classes de situacions, objectes, fets o persones. Comportar—se (d'acc
amb) respectar, tolerar, apreciar, valorar, acceptar, practicar, ser conscient de,
reaccionar a , conformar—se amb, actuar, conéixer, adonar—se de, estar sensibilitzat
sentir, parar atenci6 a, interessar—se, per, obeir, permetre, accedir a , conformar—se
amb, reaccionar a, preocupar—se per, delectar-se amb, recrear—se en, preferir,
inclinar-se per, etc.. component actitudinal.

En la formulacio dels Objectius Terminals, s'ha de tenir en compte els extrems
seguents:

¢ Per precisar els resultats esperats de l'aprenentatge dels alumnes han de tenir semp
un referent comportamental

¢ Per precisar resultats esperats de I'aprenentatge relatius a diferents categories de
continguts. Conéixer, un per diferents continguts...

¢ Un mateix objectiu Terminal pot fer referéncia, simultaniament, a diversos continguts
especifics; correlativament, un mateix contingut pot aparéixer en diferents objectius
Terminals en la mesura que pot ser objecte de diferents tipus de resultats esperats d
I'aprenentatge.

OBJECTIUS TERMINALS:
O Fets: Descriure l'escola on estudia (historia, geografia..)
O Concepte: comparar els arbre del jardi segons l'altura, enumerar les caracteristiques

de l'arquitectura del barroc.
O Principi: Descriure el procés de formacio de I'oruga, Resumir el teorema de Pitagores
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Treure conclusions del text llegit a classe. (Ha de relacionar)
¢ Procediment: confeccionar una titella del conte de la caputxeta vermella
¢ Valor: acceptar els companys de la classe, siguin de la raga que siguin.

ZABALZA distingeix en termes generals diferents tipus de processos els quals
requereixen diferent formulacié d'objectius:

[(Processos finalitzats : objectius terminals

[Processos oberts: objectius expressius.
Els terminals s6n el comportament esperat en el discent com a consequiéncia de
determinades activitats docents i discents, comportament que ha de ser susceptible
d'observaci6 i avaluacid. Sovint indiguen la circumstancia en qué s'aconseguira. La
realitzacié de la conducta indicara que I'A. S'ha aconseguit, si no és aixi:

Ces repeteix el procés fins que s'aconsegueixi

[Es canvia l'objectiu

[Es canvien les estratégies seguides.
Els resultats sén comuns i homogenis per tots els alumnes, pero hi poden esmercar
temps diferents.

Els expressius descriuen una situacié d'A, identifiqguen una activitat en queé es trobara
immers l'alumne, perd n qué ha d'aprendre I'alumne en tal situacié. Sén oberts als
resultats potencials de I'A. Els processos iniciats en les mateixes condicions poden
arribar a resultats diferents, no especifiquen la conducta a desenvolupar després d'ur
0 més activitats d'A. No es desitja homogeneitat en els resultats. No hi ha Standard
comu llevat dels aspectes formals. Un objectiu expressiu sera millor com més
experiéncies inclogui.

Ex. Objectius expressius: Fer una sortida fora del centre per conéixer in situ el treball
d'un pastisser. Recollir noticies de premsa del darrer mes sobre un desastre ecologic
comentar i valorar la pel-licula passada per la televisi6 la nit anterior. Confeccionar
en grup un gui6 audiovisual sobre la Tarragona romana, interpretar ritmicament un
ball o melodia.

Es recomana utilitzar objectius terminals en l'especificacio d'habilitats i técniques
basiques a aconseguir per cada alumne i, alhora, establir experiéncies més amplies
per desenvolupar les habilitats ja adquirides.

Redacci6 d'objectius:

Els objectius es redacten mitjancant un VERB INFINITIU.

LES TAXONOMIES

Classifiquen les conductes formals, aquelles conductes del discent susceptibles de st
generalitzades a situacions diferents, aquelles capacitats que poden operar sobre
continguts materials diferents. A més sén els aprenentatges formals els que
permaneixen i son transferibles d'unes situacions a unes altres.

Ofereixen un mapa estructural dels diferents nivells i dimensions del procés formatiu.

Permetin evitar una ensenyanga memoristica gairebé centrada Unicament en tasques
de reproduccié mecanica, poc representativa de les necessitats possibilitats dels
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desenvolupament dels subjectes. Es (til tenir-les com a punt de referéncia per evitar
deixar de presentar als alumnes oportunitats d'algun tipus concret d'aprenentatge. Hi
ha taxonomies més senzilles i més complexes.

La taxonomia més coneguda és la de BLOOM que estructura les conductes en 3
ambits:

Ambit cognitiu:
Inclou els objectius que fan que lI'alumne sigui capacg de reproduir quelcom que hagi
aprés anteriorment. Proporcionen un augment de coneixements i de contacte amb la
realitat. S6n basics per l'adquisici6 d'altres tipus d'objectius. Resulten els objectius
més senzills d'aconseguir i avaluar.
Avaluacié (6)
Sintesi (5)
Analisi (4)
Aplicacio6 (3)
Comprensio (2)
Coneixement (1)
Frabboni presenta una taxonomia en tres nivells:

O Referit a aprenentatges elementals centrats en el saber (recordar, reconéixer...)

¢ Referit a aprenentatges intermitjos centrats en el comprendre (traduir, aplicar,
interpretar,...)

¢ Referit a aprenentatges superiors basats en descomposar i integrar (analitzar,
sintetitzar...)

Taxonomies de I'ambit afectiu:

Inclou aquells objectius que descriuen canvis en els interessos, actituds i valors i una
adaptacio adequada.

Plantegen major dificultat de medicid que els cognitius perqué intervenen els
interessos, actituds i / o el caracter de la persona. El seu desenvolupament és molt
lent, les conductes afectives poden experimentar canvis bruscs, sén més dificils
d'avaluar.

No confondre ACTITUD (tendéncia a obrar) amb postura (purament externa)
Taxonomies de I'ambit psicomotriu:

Els objectius psicomotrius s6n importants per a la professionalitzaci6. Dificultats de

coordinacié motora tenen repercussions negatives en el rendiment escolar i en el de |
comunicacio no verbal i aquesta és basica per a la socialitzacio6.
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ESTRUCTRUA INTERNA DEL PRIMER NIVELL DE CONCRECIO DEL
CURRICULUM:

(@1 To) (=TSP USRNSSR Area CUIMTICUIAT ... ee e e
BLOCS DE OBJECTIUS ORIENTACIONS
CONTINGUTS TERMINALS DIDACTIQUES

: Criteris per dissenyar
a.Relatius a fets, conceptes,. . ,
R activitats d'ensenyament
i principis.

aprenentatge.

a) Fets, conceptes i
principis

b.Relatius a procediment

b.Procediments Criteris per dissenyar

. activitats d'avaluacio
C.Relatius a valors, normgs. . N

) inicial, formativa i
I actituds.

sumativa.

17
¢D

c.Valors, normes i actitud

Les orientacions didactiques: Els diferents tipus de continguts no han de tenir
necessariament el mateix pes en els diferents cicles o en arees curriculars d'un matei
cicle. P. Ex. Els valors, normes i actituds tindran major preséncia en l'area de
Ciencies Socials que en l'area de Matematiques, pero, fins i tot en la mateixa area de
Ciencies Socials, la seva preséencia sera probablement diferent en el Cicle inicial i en
el cicle superior d'EGB. Tradicionalment s'ha donat maxima importancia al tipus de
contingut denominat fets, conceptes i principis. Aixo s'ha de neutralitzar perqué
també sén importants procediments; valors, actituds i normes.

Hi ha certa correspondéncia entre el primer nivell de concrecid del Disseny curricular
amb els blocs de continguts i objectius Terminals per a cada area. Aquesta
correspondéncia, no és total perqué un mateix objectiu pot referir—se simultaniament
a diferents continguts i un mateix contingut pot estar implicat en diferents objectius
Terminals.

El segon nivell de concrecio:

Del Disseny Curricular d'un cicle de I'ensenyament obligatori precisa qué ensenyar
(continguts i objectius Terminals de les distintes arees curriculars) i ofereix criteris —
guia sobre com ensenyar i avaluar (orientacions didactiques, perd no diu res encara
sobre quan ensenyar, sobre la seqlienciacio i la temporalitzacié dels aprenentatges a
llarg del cicle. L'elaboraci6 de programacions en sentit estricte de l'accié pedagogica
(tercer nivell de concreci6 del Disseny Curricular) exigeix preveure la

temporalitzacio dels aprenentatges dels alumnes i aquesta, al seu torn, requereix
I'analisi i posterior sequienciacié dels continguts seleccionats en cadascuna de les
arees curriculars del cicle. El resultat d I'analisi dels blocs de contingut que figures en
el primer nivell de concrecid, aixi com la proposta de sequenciacié dels elements que
I'analisi esmentada permet identificar, configuren el segon nivell de concreci6 del
Disseny Curricular. Noteu que la temporalitzacié dels aprenentatges no s'inclou en
aguest nivell de concrecid, que es limita a establir les bases necessaries pergué la
temporalitzacio pugui dur—se a terme en el marc de propostes concretes de
programacio (tercer nivell de concrecid) fent atencié a supdsits particulars.

El segon nivell de concreci6 del Disseny Curricular consisteix, doncs, a establir, per a

cada area curricular, sengles sequéncies dels principals elements de contingut. En el
suposit, per exemple, que s'hagin seleccionat, en el primer nivell de concrecid, blocs
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de continguts relatius a fets, conceptes i principis, a procediments, i a valors, normes
actituds, el segon nivell de concrecié adoptara la forma seguent:

Fets, conceptes Procediments Valors, normes i

i principis actituds

Principals fets, conceptes Principals procediments Principals valors,

| principis implicits en els subprocediments impli—- normes i actituds
Blocs de contingut cits en els blocs de con- implicits en els bloc
Corresponents del primer tingut corresponents del de contingut corres—

Nivell de concrecié primer nivell de concrecié ponents del primer nivell de
concrecio.

SEQUENCIACIO SEQUENCIACIO SEQUENCIACIO

Des del punt de vista del procés d'elaboraci6 del Disseny Curricular, I'establiment del
segon nivell de concrecié suposa els passos seglients:

a) identificar els principals components dels blocs de contingut seleccionats en el
primer nivell de concrecio.

b) analitzar les relacions que existeixen entre els components identificats i establir les
estructures de contingut corresponents.

c) proposar una seglenciacié dels components fent atencio a les relacions i les
estructures establertes i a les lleis de I'aprenentatge significatiu.

Els components elementals del contingut.

Primer s'identifica els principals elements del contingut seleccionat a partir d'una
analisi d ela seva estructura interna. El més delicat és decidir el nivell de detall i de
precisié6 amb qué han d'identificar—se els elements constitutius del contingut. El

criteri Gltim és l'estipulat pels Objectius Generals d'Area, la identificacio dels
components elementals de contingut s'assolira el grau de detall i de precisi6 exigit pe
domini de les capacitats que figuren en els Objectius Generals d'Area. La proposta d
distingir tres tipus de continguts (fets, conceptes i principis; procediments; valors,
normes i actituds) és un a proposta estandard i que en determinats cicles de
I'ensenyament obligatori pot ser aconsellable distingir altre categories. Aixi, al
Parvulari, on el coneixement de fets té una importancia fonamental, i I'aprenentatge
de principis és totalment secundari, la classificaci6 dels continguts adoptara
probablement altres formes. Per exemple: fets; conceptes i principis (amb una
preséncia minima dels segons); procediments (probablement amb diferents
subcategories); normes, actituds i valors (amb preponderancia de les dues primeres)
En el Cicle Superior d'EGB, l'aprenentatge de conceptes ocupa un lloc destacat i
I'aprenentatge de principis comenca a adquirir importancia, per la qual cosa I'emfasi
en la categoria denominada fets, conceptes i principis, caura, sobretot, en els dos
Gltims termes, i fins i tot és potser aconsellable, en determinades arees curriculars,
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establir categories diferenciades.
Les relacions i les estructures de contingut.

Identificats els principals elements del contingut, cal identificar les relacions entre
aguests elements que tinguin una pertinéncia instruccional, és a dir, que siguin
rellevants per a l'organitzacio i la seqtienciacio de I'ensenyament. Aquestes
estructures del contingut pertinents per a la instruccié son:

En els fets: relacions d'atribut: permeten ordenar els fets, fendmens o successos
segons el grau de possessio d'un determinat atribut.(ex: els paisos poden ordenar—se
per el nombre d'habitants o a la seva extensié en Km2. ) Les relacions d'atribut
permeten establir unes estructures que es denominen llistes i que poden definir-se
com a col-leccions d'elements de contingut ordenats en funci6 d'un atribut o
parametre. Un conjunt d'elements de contingut pot ordenar—se de formes molt
diverses segons la naturalesa de l'atribut utilitzat, per la qual cosa la decisi6 és
seleccionar l'atribut o atributs més importants des del punt de vista de la logica
interna del contingut.

En el conceptes: Les relacions de subordinacio, supraordencacio i coordinacié, sén
relacions de classe i de pertinenca entre conceptes. Hi ha dos subtipus de relacions:
les que responen a l'enunciat general (una serp és un animal carnivor; la democracia
és un forma de govern) i les que responen a l'enunciat general (gener és un dels dotz
mesos, la fauna és un element de I'ecosistema...) La identificacié de les primeres
permet establir unes estructures de contingut denominades taxonomies de tipus, en
gué un element d'un nivell inferior és un espécie de I'element corresponent del nivell
superior (per exemple: animals mamifers 6ssos —Z etc.) Naturalment, dues
taxonomies 0 més poden combinar—se donant lloc a un tercer tipus d'estructures de
contingut: les matrius, en qué cada element pertany simultaniament a dues
taxonomies ( per exemple: els lleons sén carnivors i mamifers; els mosquits son una
espécie d'insecte si formen part de la fauna d'una regio). Els criteris per establir
relacions entre els conceptes, encara que no son tan arbitrari com els atributs que
puguin utilitzar-se per ordenar els fets poden ser nombrosos i diversos, per la qual
cosa és imprescindible seleccionar els més pertinents des del punt de vista de
I'estructura interna del contingut curricular.

En els principis: les relacions de covariacié, causa — efecte i prescriptives (s'ha de fer
per obtenir resultats) entre principis. Aquests sén enunciats que designen com els
canvis que es produeixen en un conjunt d'objectes, esdeveniments, situacions o
simbols (conceptes), es relacionen amb els canvis que es produeixen en un altre
conjunt d'objectes, esdeveniments, situacions o simbols (conceptes). Les relacions
entre principis descriuen relacions de segon ordre entre conceptes, relacions de
relacions entre conceptes. La identificacio de relacions entre principis permet establir
unes estructures de contingut denominades teories 0 models, que poden ser de
naturalesa descirptivo —explicativa o prescriptiva segons els relacions en joc (p— ex.:
explicacié de fendmens atmosfeérics, la fluctuacio del mercat del treball, el procés de
fabricacié del vi, etc.)

En els procediments: Les relacions d'ordre sén les que descriuen l'ordre en qué s'har
d'executar els passos d'un procediment o els diferents subprocediemtns implicats en
un procediment més complex (p. Ex: I'ordre que cal seguir en la construccié d'un
planol de l'escola); i les de decisié descriuen possibles alternatives d'accié en
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I'execucio dels passos d'un procediment o dels subprocediments implicats en un
procediment més complex (per exemple: l'algoritme de subtraccié amb diversos
digits). La identificacio d eles relacions entre procediments permet establir unes
estructures de contingut denominades jerarquies de procediments, que sén conjunts
de procediments i de subprocediemtns ordenats en funcioé d eles relacions d'ordre i /
de decisi6é que mantenen entre si .

En els valors, normes i actituds: Les relacions de preeminéncia o prioritat. S6n
relacions gque indiquen un ordre jerarquic entre valors, normes i actituds, de tal
manera que els que se situen en un nivell superior tenen preeminéncia sobre els que
se situen en un nivell inferior. La identificacid de les relacions entre valors, normes i
actituds permet establir unes estructures de contingut denominades sistemes de valo
i sistemes de normes, que descriuen la preponderancia relativa dels diferents valors i
normes que regulen el comportament.

La seglienciacié dels continguts:

El tercer pas consisteix en establir una sequienciacié que respecti els principis de
I'aprenentatge significatiu. Consisteix a ordenar els elements d'acord amb una
sequéncia que procedeix del més general al més detallat i del més simple al més
complex. Es presentaran el primer lloc els elements essencials del contingut
susceptibles de proporcionar—ne una panoramica global, de tal manera que els
elements restants puguin ser introduits com ampliacions, matisacions, precisions o
aprofundiments dels presentats en primer terme. Es de gran utilitat partir de les
estructures de contingut establertes en el pas anterior.

La concrecid per seqienciar els elements de contingut varia segons el tipus de
continguts al qual s'apliqui. Per exemple, en la seglienciacié de conceptes, es
presenten en primer lloc els més fonamentals i representatius que sén també, per
definici6, els més generals inclusius entre els que apareixen en les taxonomies de
tipus i de parts i en les matrius corresponents; tot seguit s'introdueixen de forma
progressiva els conceptes menys generals i menys inclusius de les taxonomies que
proporcionen detalls i precisions respecte als presentats en primer lloc. En la
sequenciacio de principis, es comenga presentant els més simples i fonamentals entr
els que apareixen en les estructures tedriques corresponents, per introduir-ne
progressivament versions més complexes, especifiques, matisades i contextualitzade
En la sequenciacid de procediments, la proposta consisteix a presentar en primer
terme el procediment o els procediments més simples i, al mateix temps, m és
generals; és a dir, els que inclouen un menor nombre de passos i s'apliquen a una
gamma més amplia de situacions; a continuacié, s'introdueixen els procediments
progressivament més complexos i més especifics en les seves condicions d'aplicacio
En la sequienciaci6 de valors, normes i actituds, la regla que prescriu avanga des del
més simple i general al més complex i detallat es concreta en una ordenacié que
comenca pels valors i normes més preeminents i que regeixen en un major nombre d
situacions, per introduir progressivament els que ocupen un lloc inferior en els
sistemes jerarquics de valors i normes i que, a més, regeixen en situacions i contextc
més especifics. Per Gltim, en la seqlienciacio de fets, l'ordenacié s'estableix d'acord
amb les relacions d'atributs utilitzats per confeccionar les llistes corresponents,
vetllant sempre per presentar, en primer terme els fets més representatius i proxims
introduir paulatinament de forma progressiva els més singulars i allunyats de
I'experiéncia immediata.
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El tercer nivell de concrecié

En el model de Disseny Curricular adoptat, els dos nivells de concrecio descrits
configuren el Disseny Curricular Base, a partir del qual poden concretar—se diferents
programes educatius. El caracter obert del Disseny Curricular resideix precisament el
la seva possible adaptacié a la singularitat d a cada centre escolar, elaborant projecte
educatius i programacions ajustades a les necessitats i peculiaritats de cada cas. El
tercer nivell de concrecié no forma part, doncs, en sentit estricte, del Disseny
Curricular, sin6 que il-lustra les maneres d'utilitzar—lo mitjangant exemples de
programacions elaborades a partir del Disseny Curricular Base i tenint en compte
determinats suposits reals presents en el sistema educatiu.

Entre els suposits que ha de contemplar necessariament la utilitzacié del Disseny
Curricular Base i que, per tant, hauria d'il-lustrar el tercer nivell de concrecié, convé
destacar les necessitats educatives especials dels alumnes, I'estructura organitzativa
els recursos pedagogics del centre, les competéncies professionals del professorat i
les seves opcions pel que fa a metodologies didactiques particulars. De totes manere
sigui la que sigui la naturalesa dels suposits considerats per confeccionar les
programacions, aquesta tasca exigeix dos passos: la planificacié i la distribucié dels
aprenentatges entre els nivells que conformen un cicle, i la planificacio i la
temporalitacié, dins de cada nivell, dels aprenentatges corresponents.

Objectius i continguts de nivell

El primer pas per la confeccié de programacions a partir del Disseny Curricular Base
és traduir els Objectius Terminals d'area i els blocs de contingut corresponents en
Objectius de Nivell ien Blocs de Contingut més restringits. Els objectius de Nivell
son similars, quant el al seu significat i formulacié, als Objectius Terminals d'Area,
amb I'excepci6 que es refereixen a continguts menys amplis, de tal manera que
I'assoliment d'un Objectiu Terminal d'Area implica sovint I'assoliment de diversos
Objectius de Nivell.

La temporalitzaic6 o la distribuci6 dels aprenentatges entre els nivells d'un cicle, és a
dir, la seqiienciacié internivells, NO, sorgeix d'una jerarquitzacié dels objectius en
terminals i en intermedis, sin6 de I'ordenacio i la seglienciacié dels continguts.

El punt clau del primer pas és distribuir entre els nivells del cicle els elements de
contingut identificats i sequienciats en el Disseny Curricular Base. Aquesta distribucio
es porta a terme de tal manera que en el primer nivell del cicle s'inclouen els element
més fonamentals i representatius del contingut, els més generals i simples i es resery
per als nivells seglients els elements que aporten precisions o detalls als del primer
nivell. En altres termes, els continguts del primer nivell de cada cicle proporcionen
una visié de conjunt molt general de les arees curriculars. Aquesta panoramica globa
es concreta progressivament en els nivells posteriors, fins a assolir el grau de detall i
de profunditat que requereixen els objectius Generals de Cicle i d'Area. Els nivells
successius d'un cicle han d'entendres, doncs, com a elaboracions progressives del
contingut que apareix en el seu primer nivell.

Els elements de contingut del primer cicle sbn més detallats en nivells segiients o no:
elaboracions igual o de desigual profunditat, elaboracions successives, de profundital
creixent, dels mateixos elements del primer nivell, o , en elaboracions

progressivament més profundes de tots els elements del primer nivell. No es tracta de

42



presentar en el primer nivell del cicle un resum de tots els seus continguts, sind
només una seleccid dels més fonamentals i representatius amb els quals puguin
relacionar—se tots els altres. Pretén afavorir I'aprenentatge significatiu dels alumnes i
ajudar—los a construir xarxes o estructures de significats cada cop més amplies,
rigues, complexes i integrades.

Es absolutament necessari tenir en compte les caracteristiques diferencials dels
alumnes per als quals s'elabora la programacié. En funcié de les seves necessitats
educatives i dels seus coneixements previs, pot donar—se prioritat a un tipus o altre d
contingut (fets, conceptes i principis; procediments; actituds, normes i valors) i fins i
tot temporalitzar de forma diferent els objectius de nivell i els continguts
corresponents duran tel cicle. En segon lloc, I'expressié Objectius de Nivell respon al
fet que la unitat de seqtienciacio no té una duracié temporal fixa;: un nivell pot
correspondre a un curs acadéemica, dos cursos académics, un trimestre...

Programacions:

La temporalitzaic6 per nivell s dels aprenentatges escolars és el punt de partida
immediat per programar l'accio pedagogica mitjancant I'establiment d'Unitats
Didactiques, ordenades i sequienciades i, en el si de cada nivell. La unitat didactica é
una unitat de treball relativa a un procés complet d'ensenyament / aprenentatge que
no té una duracié temporal fixa. En la mesura que concerneixen la planificacié d'un
procés complert d'ensenyament / aprenentatge, les unitats didactiques precisen uns
objectius, uns blocs elementals de contingut, unes activitats d'aprenentatge i unes
activitats d'avaluacio.

Els objectius de les unitats didactiques sén similars, quant al seu significat i
formulacid, als objectius de nivell, excepte que es refereixen a blocs de contingut mé:
restringits que anomenarem, per convencio, blocs elementals de contingut.
L'assoliment d'un objectiu de nivell suposa sovint I'assoliment de diversos Objectius
Didactics, perqué aquests ultims impliguen normalment uns continguts menys amplis
Naturalment, el que es considera un bloc elemental de contingut depén del grau
d'exigéncia dels Objectius Generals de Cicle i d'Area.

Per a la seqlienciaci6 de les Unitats Didactiques, s'utilitza el mateix procediment que
per a la seqlienciacié internivells, és a dir, s'ordenen i se seqliencien els continguts d
nivell d'acord amb els principis de I'aprenentatge significatiu. La unitat didactica
inicial d'un nivell inclou els seus elements de contingut més generals i simples,
mentre que les unitats didactiques posteriors constitueixen elaboracions successives
de profunditat creixent, o ampliacions dels continguts de la unitat didactica inicial. De
la mateixa manera que succeeix a la seqlienciacié internivells, la unitat didactica
inicial no inclou un resum o versié simplificada de tots els elements de contingut del
nivell, siné Unicament els més basics i representatius amb els quals poden
relacionar—se, d'una manera o altra, tots els altres. D'acord amb el que precedeix, les
programacions del tercer nivell de concrecié que il-lustren la utilitzacié del Disseny
Curricular Base adopten el format segtent:
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nivell 1 nivell Il

Bloc elemental  Objectius —  Activitats Activitats
de contingut — didactics d'aprenentatge avaluacio
Bloc elemental  Ohjectius Activitats Activitats
de contingut — didactics d'aprenentatge avaluacio
| \
Bloc elemental  Objectius Activitats ~ ——  Activitats |7
de contingut —— didécltics — d'aprenentatge avaluacio
Bloc elemntal Objectius __ Activitats Activitats
de contingut — didactics d'aprenentatge avaluacio
|
| |

Sequenciacio d'internivells

Aix0 pot variar, i per exemple, en el cas d'optar per una metodologia interdisciplinar,
els blocs elementals de contingut, els objectius didactics i les activitats d'aprenentatge
i d'avaluacio integraran elements de dues arees curriculars o0 més. Tanmateix, amb
independencia dels suposits de diversa indole considerats per elaborar les
programacions, i amb independéncia també de la naturalesa i de les caracteristiques
de les activitats d'aprenentatge i d'avaluacid, volem subratllar la necessitat que es
precisin els objectius i els continguts de les diferents unitats didactiques. Només aixi
pot assegurar—se la continuitat entre les diferents baules del procés de concrecio de
les intencions educatives que porta, des dels Objectius Generals de I'Ensenyament
obligatori, en un extrem, fins al que s'apren i s'ensenya realment a les aules, a I'altre
extrem.

Mo diu el nom
de els arees
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