POLITICAS DEL LIBRO DE TEXTO ESCOLAR

Por Jaume Martinez Bonafé



El libro de texto actual no ha variado mucho del de hace cuarenta o cincuenta afios. Las variaciones mas
notables, son las obvias, por el paso del tiempo. Pero lo referente al caracter general que actlia ocultament
sobre las jerarquias, eso permanece.

El libro de texto también transmite una determinada forma de saber que responde a los intereses de quiene
controlan los procesos de reproduccién social.

La pregunta que hay que realizarse es que efecto y que sentido tiene, que sean como son, los libros de tex
en un contexto socialmente organizado por el capitalismo y qué ocurre si prevalece la critica separada,
respecto de la violencia simbdlica que los textos producen.

El autor hace referencia a FOUCAULT, que ya en la edad media decia que era necesario el analisis de las
transformaciones politicas de la sociedad medieval, de las relaciones politicas y las relaciones de poder.

La hipotesis del autor es que el libro de texto, ya desde sus origenes hasta hoy mantiene la relacién
saber—poder, en el campo de la escuela. Indica que el libro es un cédigo de transmisién, un simbolo, un ac
al saber.

También hace referencia a Cherryholmes, analiza que tienen de practica discursiva los consensos actuales
la educacion.

El libro de texto es un libro discursivo, un modo de proyectar practicas equipadas con significados que pone
en relacion formas de poder y saber.

El libro de texto toma su significado concreto cuando entra en el interior de un campo concreto. En lo que s
refiere a la estrategia restrictiva del significado, un académico puede elaborar un libro, puede ser un entend
de esa materia en la que trabaja y puede tomar decisiones en las materias en que trabaja, él es el que elige
estrategia, dedicandoles mas espacio aun determinado toma, eligiendo las definiciones que le parecen a él
mejor, ejemplificando de un modo o de otro, etc. Luego entraria en juego, la maestra o0 maestro, que eligen
entre las diferentes editoriales, eligen segln sus interese y finalmente el estudiante, para el solo hay una



opcion un solo significado. Esto es lo que hay que aprender, por lo menos para el curriculo explicito.

El signo del libro de texto, muestra un orden del discurso experiencial, del discurso pedagdgico donde
permanecen inalterables, las respuestas a la pregunta, quien habla, de que se habla, y como se habla, en |
practica institucional y de poder de la transmisién cultural.

El material codifica la cultura seleccionada en el curriculo y le da una forma pedagdgica.

Una estructura comun del libro de texto es una secuencia ordenada de nucleos tematicos con un marco de
tareas, mas pruebas de evaluacion.

Todo ello surge de un modo especifico de entender la ensefianza, que se ha llamado de muchas maneras:
transmisivo, técnico—burocratico, instrumental

El material curricular estandarizado, ordenado la vida, es un dispositivo privilegiado de las politicas de
control.

Si el libro de texto es una mediacién entre el sujeto y la cultura, hay diferentes formas de control tratando d
responder a tres cuestiones: a) quien habla, b) de que se habla y c) desde donde se habla, en ese proceso
mediacion curricular.

El discurso unilateral y del libro de texto, es una empobrecida representacion de si mismas que en su forme
uso pervierten su propia raiz original.

El autor en este punto lanza una pregunta, ¢ de qué habla el libro de texto?. La logica interna de la estructul
de la disciplina y la adecuacion a los niveles psico—evolutivos y conocimientos previos de los estudiantes
suelen ser dos aspectos basicos contemplados en el potencial curricular del texto escolar. El codigo de la
disciplinariedad, la cientificidad y la parcelacion del conocimiento se encuentras detras de este modo de
proceder. Y todavia otro c6digo mas poderoso: hacer innecesario todo proyecto de discusion de las raices,
redes y las historias del conocimiento humano.

Los libros de texto la pedagogia se traduce al tratamiento no conflictivo del contenido cientifico y el conflictc
desaparece en los textos escolares, donde a menudo se presenta una Unica e incuestionable verdad. Lo qL
incluye y como se incluye, y lo que se excluye, ademas de determinar lo que se tiene oportunidad de apren
conforma una visién de la cultura, de aquello gue es o no importante.

El discutible el sesgo cientifico de la cultura dominante en la escuela, pero mas discutible es el criterio
parcelado de ese conocimiento.

Dada la gran variedad de demandas profesionales, no es nada extrafio que muchos profesores den la
bienvenida a un artefacto que decide por ellos los objetivos, los contenidos y las actividades de aprendizaje
ademas de su ordenacion, secuencia y temporalizacion.

La manera en que se organiza y presenta el conocimiento curricular en materiales actlia como un importan
mecanismo de control técnico sobre la practica de da ensefianza. Ofrece una determinada secuenciacion d
objetivos y contenido de ensefianza, y sugiere, las actividades precisas que deberan realizar los profesores
estudiantes. Aporta pruebas de evaluacion.



De un modo implicito, sustrae al profesor la responsabilidad de la reflexién y la planificacién de sus tareas.
normalmente, los textos escolares, anulan la necesidad de la interaccion entre colegas y mediatizan la
reilacion en el aula entre profesor y estudiantes.

Planificacion y ejecucion se separan y el trabajo del profesor es expropiado de su propio control profesiona

En las discusiones y debates profesionales que el autor ha realizado con docentes sobre el papel de los libi
de texto, le ha sido dificil la aceptacion por parte del profesorado de ese efecto de control sobre sus sabere
sus practicas.

El autor sugiere, que la persona humana profesor profesora se fabrica como sujeto en el interior del aparatc
pedagdgico, siendo entonces el libro de texto, un elemento mas de ese proceso de subjetivacion. La practic
pedagdgica enucleada por el libro de texto construye una relacién del sujeto consigo mismo, y en esa relac
se establece la experiencia, que uno tiene de si mismo profesionalmente.

El analisis estructural muestra la relacién poder/saber, segun el autor, enajenando la voluntad del actor,
expropiandole de toda posibilidad de control sobre los medios, los procesos y los productos.

Si el analisis se sitlla en las formas de experiencia que les constituyen, podemos ver entonces la presencia
pedagdgica del libro de texto, en los procesos de subjetivacion, en las formasen que esa relacién poder-sa
gue cruza el texto pedagdgico se instala en nuestra propia alma, y por tanto en el modo en que conocemos
nuestra conciencia, y en nuestra aptitud para dirigirla.

Prevalece la verdad interior activamente producida por el propio sujeto para negar toda posibilidad de ser
negado como profesional auténomo de la docencia. El uso del libro de texto, se convierte para el docente e
una practica normativa y una tecnologia para producir la experiencia de si.

Referente al cddigo de seguridad y separacion ene le alumnado como construccién social:

Los estudiantes aprenden que lo que vale la pena saber en la escuela esta en el interior de la cartera. Apre
gue lo que vale la pena saber tiene un formato y unos cédigos de presentacion.

Los estudiantes, saben que el material con el que trabajan les marca a diario lo que debe hacerse. De donc
vienen, que es lo que sigue y donde acaba todo. Aprenden también que existe contenido culturales que nui
estan presente en el material de trabajo en la clase: determinados tratamientos de la vida sexual, o cuestiol
social o politicamente conflictivas.

El uso social del libro de texto, marca los limites de la escolarizacion, en sus contenidos, sus tareas, sus
tiempos.

Marca los limites de la normalidad curricular y los limites de la normalidad escolar.
Facilita el control sobre el modo en que circulamos, por el interior de esos limites prefijados, No llevar libro

de texto, ir retrasado en el libro, etc., son expresiones que muestran alguna forma de desorden del sujeto,
respecto de la norma institucional.



El libro de texto actlia a modo: un artefacto para el examen de la practica escolar y, por tanto, para la
reconstruccion de quienes la realiza. Un artefacto privilegiado para el poder de vigilancia sobre lo que debe
ser normal en la escuela.

Parece innegable, continua exponiendo el autor, la importancia de un artefacto que concreta el curriculo en
términos de la practica diaria en el aula y por el otro lado, no existe una teoria del libro de texto escolar.

Tampoco se encuentra un marco linguistico, una trama conceptual especifica, un conjunto de orientaciones
epistemoldgicas, que nos ayuden en la observacion y compresion de nuestras interacciones con esa realid
empirica que es libro de texto.

El libro de texto es, la principal fuente de conocimientos, también es cierto que pretende ser un facilitador d
aprendizaje. Un recurso didactico pensado para facilitar la asimilacion de conocimientos.

En tanto que recurso, de presentacién material del curriculo, su forma guarda estrecha relacién con u modc
entender su contenido, estructura y funciones. De manera que cosas tan distantes como la Quimica o la
geografia se muestran en la escuela a través de formatos similares.

El libro de texto es un producto histérico. Es lo que da de si una forma de relacidn social en el interior del
sistema educativo n un momento historio dado. Y es también una estrategia discursiva, un artefacto de
institucionalizacion, una alquimia, que transforma un campo de saber en un contenido de escolarizacion.

El curriculo prescrito, que es el primer nivel de definicion y regulacidn politico—administrativa de los
minimos curriculares, es decir, de aquello que se selecciona del conjunto de la experiencia social acumulac
por la humanidad a lo largo de su historia, porque se considera basico y obligatorio en la escuela.

El segundo nivel es el curriculo presentado a los profesores, que es la traduccién y una mayor concrecion c
significado y los contenidos del curriculo prescrito. Hasta el momento, en la mayor parte de los sistemas
educativos, el libro de texto ha sido el instrumento privilegiado de este segundo nivel de concrecion
curricular.

GIMENO sefiala algunos mas; el curriculo moldeado por los profesores, El curriculo en accién, el curriculo
realizado y el curriculo evaluado.

El libro de texto escolar, actia también de un modo determinante en el resto de los sucesivos niveles de
concrecion.

D.D. Zuev, presenta una teoria del libro de texto combina, al menos los siguientes elementos tedricos:
* una teoria pedagdgica del libro que encuentra sus fuentes en el nivel de la asignatura docente.

El proceso psicol6gico—pedagdgico del trabajo docente no puede quedar limitado a la definicién del conteni
objetivo de la ensefianza, el siguiente elemento,

* constituye una teoria en el cauce de la didactica que une el lado el contenido de la activad de
ensefianza con su lado procesal. Aquellos elementos que justifiquen la combinacién de una forma d
presentacion del contenido con el conjunto de actividades que se proponen para facilitar la
asimilaciéon de ese contenido.

Y otro elemento tedrico,



« vendria de la mano de la bibliografia que proporciona conocimientos sobre las leyes, las
caracteristicas y las reglas inherentes a la forma de libro, que es objeto de tal disciplina.

El objetivo especifico de la teoria del libro de texto escolar es establecer las regularidades y reglas que
presiden la creacién del libro docente como la forma que plasma, de manera Gptima, los fines, principios y ¢
contenido de la educacion.

En tanto que herramientas de trabajo para la ensefianza y el aprendizaje, el libro de texto tiene una funcién
didactica. Es el principal medio, en la mayoria de los sistemas educativos, para asegurar la pedagogia de I
reproduccidn social y cultural.

En la investigacion de Zuev, se atribuyen al libro de texto las siguientes funciones didacticas:

La informativa.

La transformadora, ligada a la reelaboracién de los conocimientos cientifico—técnicos y otros, incorporados
libro de texto en calidad de plasmacién y concrecion de las politicas del curriculum en el primer nivel

prescriptivo.

La sistematizadora, el aseguramiento de una secuencia rigurosa en la exposicion del material docente bajo
forma sistematizada.

La de consolidacion y control. O sea, la formacién adecuada a un fin.
La funcién de autopreparacion.

La integradora, la ayuda para asimilar y seleccionar como un todo Unico los conocimientos que los estudiar
adquirieron en el proceso de los diferentes tipos de actividad.

La coordinadora

La funcién desarrolladora y educadora, que contribuye a la formacion activa de los rasgos mas importantes
una personalidad armdénicamente desarrollada.

Tales funciones didacticas, sin estar al mismo nivel, deben aparecer en cada libro de texto formando una
unidad orgéanica.

En el trabajo de Sube se distinguen los siguientes componentes estructurales.
Respecto del sistema estructural de los textos del libro docente:

a.l) Texto fundamental, una estructura verbal particular que contiene el material curricular en rigurosa
correspondencia con la prescripcion de minimos curriculares.

a.2) Textos complementarios
a.3) textos aclaratorios.
El sistema estructural global componentes extratextuales, se distribuye en los tres componentes siguientes:

b.1 el aparato de organizacion para la asimilacién de los conocimientos por los alumnos. Comienza por la
accion sobre su esfera emocional motivadora, pero también sobre una determinada estructura de elaboraci



de los textos para que sean accesibles, convincentes y significativos, incluyendo situaciones problematicas
gue brindan ayuda al maestro para estimular y enriquecer el proceso de ensefianza—aprendizaje.

b.2 El material ilustrativo, dibujos, esquemas, planos, diagramas, graficos, mapas, etc.

b.3 El aparato de orientacion, que garantiza la orientacién adecuada a un fin del escolar.: prefacio,
encabezamiento, rubrica, sefialamientos con caracteres gruesos o en colores, simbolos— sefiales, indices
tematicos y onomasticos, bibliografia y titulos.

Existen algunas contradicciones internas de la tecnologia del libro de texto. El autor se pregunta si el libro c
texto es una eficiente herramienta de trabajo para la docencia.

En el interior de su propia logica, el libro de texto es ya una herramienta obsoleta, y poco competitiva con
otros artefactos y sistemas que pudieran cumplir las funciones didacticas que se le asignan con mayor efice
tanto desde el punto de vista del aprendizaje como de la ensefianza.

En primer lugar, los cédigos de transmisién del discurso reproductivo se mueven ya en otros parametros. L
politicas de globalizacion del conocimiento y las retéricas de diversidad cultural no pueden sostenerse con |
artefacto que fue pensado para una estrategia reproductiva mucho mas simple y esquematica.

En segundo lugar, la escuela puede funcionar ya sostenida por redes de informacion y tratamiento del textc
curricular mucho mas eficaces. La relaciéon entre el discurso y su campo institucional puede sostenerse hoy
sobre un complejo mediatico en el que el libro de texto es un dispositivo obsoleto.

En tercer lugar, el propio esquema reproductivo demanda una mayor flexibilidad en la dosificacién
informativa, de modo que esa funcién trascendental se acople con mayor eficacia a la diversidad de interes
posibilidades del alumnado.

En cuarto lugar, el modo en que se estructuran y se ponen a circular hoy saberes elaborados requiere de
formas y estructuras de soporte de informaciéon mucho mas agiles y adaptativas.

En quinto lugar, pone en duda la funcién trasformadora del libro de testo ligada a la reelaboracion de los
conocimientos cientificos, o a la posibilidad de transferirlos a nuevas situaciones y experiencias por parte d
los estudiantes.

En la mayor parte de los casos, la funcion casi exclusiva se queda en el soporte informativo, regido como y
fue comentado por un cédigo curricular muy restrictivo. Ni siquiera hay informacion, sino imposicion de
coordenadas semiéticas con objeto de emitir, recibir y transmitir consignas.

La estructura de las disciplinas es un codigo obsoleto para el texto curricular.

En un contexto social y cultural en el que priman practicas acumulativas de fragmentos de informacién que
conectan y desconectan con suma facilidad, agilidad y rapidez, la funcion didactica, informativa que se asig
al libro de texto no se puede sostener con sus actuales componentes estructurales.

Cualquier conexién a una red telematica o los soportes en CD, podrian ser mas eficaces en su funcién de fi
los contenidos de la ensefianza, los tipos de actividad, o la difusién del volumen, y dosis de informacion
obligatoria y no obligatoria en cada asignatura.

Todas la retéricas reformitas aconsejan un mayor acercamiento y conocimiento de la diversidad del grupo
clase, con sugerencias mas 0 menos creativas respecto a los agrupamientos, clasificaciones, y etiquetados
como hacia las adaptaciones y diversificaciones del texto curricular. Tales funciones requieren de otra



respuesta estructural mas acorde con las muevas demandas.

Una teoria general del libro de testo demanda al artefacto construido para su traduccidn técnica unas funcic
didacticas superiores a la acumulacién de informacion y el tratamiento memoristico y reproductivo de esa
informacion, el uso practico muestra, una enorme dificultada par ir mas alla de esa didactica insuficiente y
obsoleta.

El maestro conduce al alumnado por el curriculum a través de un texto impreso, la hip6tesis de los autores
gue en el proceso de conducir a través del texto, el maestro acaba siendo conducido por el texto. El maestr
conoce su profesion es educado en un régimen de recuerdos, repeticiones y comportamientos normalizado
los que en formato de presentacion del texto curricular se hace omnipresente. Desde su recuerdo infantil cc
escolar hasta su quehacer actual. Por eso, quizas, podemos interpretar el saber docente de los maestros d
lengua de las mariposas y Hoy empieza todo como un saber de huida hacia otros cddigos curriculares.

Lo que estoy proponiendo es problematizar el cddigo curricular del libro de texto escolar como una practica
histérica de la escolarizacion que define y constituye la profesionalidad docente. La profesionalidad, no es ¢
los maestros, hace a los maestros. Y el libro de texto es una herramienta en la concrecién de los sistemas ¢
ideas y las practicas sociales de la escolarizacion a través de los que se define esa profesionalidad docente
libro de texto es el objeto escolar a través del cual la profesionalidad se convierte en un sistema de accion ¢
margen de la voluntad del sujeto. En ese sentido, la historia del libro de texto es la historia del modo en que
escuela prescinde del sujeto maestro.

La intencion del autor, es plantear el problema del conocimiento profesional practico como un modo
diferente, mas relacional y complejo, de entender las relaciones entre las teorias y las practicas, y plantear
problema del papel que juega el libro de texto en la conformacién de ese conocimiento profesional practico
del maestro.

El autor se detiene en el analisis de como se estructura y presenta la informacion para el tratamiento del
contenido curricular y que tipo de tareas docentes se sugieren cuando no quedan directamente determinad

El libro de texto puede poner a prueba su teoria implicita proponiendo su problematizacién a los profesores
puede no proponerlo. Los analisis de los libros editados en Espafia muestran que esto no ocurre. El texto n
explicita ni problematiza su teoria pedagdgica.

Las consecuencias para el desarrollo de la profesionalidad pueden ser:

Se impide el dialogo profesional con el artefacto que hegemoniza el desarrollo de las tareas curriculares en
aula. Pero la negacién del dialogo es toda una teoria docente que tiene al menos dos vertientes importante
una que ese dialogo te6rico—practico no es necesario para el desarrollo de la actividad y dos, que el
conocimiento profesional practico del profesor se va a edificar en gran medida en una relacién de actividad
constante con un texto no dialogado, no interrogado, no criticado. Y sin una caja de herramientas teéricas
propias, el texto se convertird en la herramienta teérica del profesor.

No es un proceso de aprobacién teérica sino de colonizacion cultural del trabajo docente.

Si el libro de texto, rutiniza la practica y la hace repetitiva, el saber docente se hace repetitivo y rutinario,
dificultando la posibilidad de crecimiento o desarrollo profesional.

El libro de texto es un artefacto para la representacién cultural.

El profesor, lee la realidad cultural y escolar a través del texto escolar, y la lee entonces segln esta reprens
en el texto.



El tipo de conocimiento profesional que el profesor pone en juego para interpretar la realidad cultural sobre
cual deber mediar con el estudiante aprendiz esta edificado, sobre ese ejercicio constante y repetitivo de la
lectura del texto escolar.

El papel que juega el libro de texto como un elemento transversal a los diferentes factores que conforman I
estructura del puesto de trabajo docente.

En la LOGSE se otorga al centro las competencias de la programacién docente. En los Decretos de
Curriculum, que son ya competencia legislativa de las comunidades auténomas, se dispone que el profesol
desarrolla programaciones de su actividad docente, en correspondencia, con el curriculo que se percibe y |
proyectos curriculares de ciclo.

En la resolucién de julio del 2000, sobre programaciones didacticas en Educacién Secundaria Obligatoria,
establece la obligatoriedad del profesor de confeccionar la programacion didactica de una materia o area al
del comienzo del curso académico, en incluye los elementos que necesariamente debera mostrar tal
programacion

Una de las conclusiones es que no existe obligatoriedad legal del uso del libro de texto escolar estandar.

Parecia que los poderes publicos se interesarian por la multiplicidad, flexibilidad y adaptabilidad en el marc
formal de una autonomia relativa del centro y del profesor en el llamado tercer nivel de concrecion del
curriculum. Lo cual contrasta con una aplastante base empirica que muestra el caracter generalizado en la:
aulas del uso del libro de texto tradicional.

Otra sorprendente conclusién es que, no se contemplan en ese disefio la intervencion sobre uno de los
elementos centrales del desarrollo de esa planificacion, cual es la herramienta de trabajo que utilizara el
profesor para planificar e implementar el curriculo

Otra conclusion, muestra la voluntad de desplazamiento hacia el exterior del marco legislativo sobre el dise
y desarrollo del curriculum de la normativa legal sobre el disefio y desarrollo del curriculo de la normativa
legal sobre la autorizacién o supervision del material curricular. Parece que la relacion se establece mas en
la Administracion y las agencias de edicién del material, que entre la Administracion y los profesores.

Otra conclusion seria, el modelo curricular que definian la LOGSE vy los decretos sobre el curriculo, se cierr
ahora por otros medios decretando el libro de texto como formato estandar, al desplazar la norma legislativ
sobre el libro de texto del marco que regula ese modelo de planificacion y desarrollo curricular, se impide

cuestionar el propio material que concreta el curriculum en términos de una determina teoria del curriculum

Existe una relaciéon de mutua constitucién entre politicas y discursos del curriculum, que determina muy
directamente el modo en que se estructura el puesto de trabajo docente.

El autor indica que no conoce ningln documento de politica sindical que cuestione la presencia del libro de
texto en el aula, aunque solo fuera por razones pedagogicas.

Los padres y madres solicitan que los libros sean gratuitos, pero en ningln momento cuestionan su pedagc
Otro apartado seria el discurso que siguen los libros de texto; Existe una coherencia entre la hegemonia de
cédigo del libro de texto para la presentacion del curriculum a los profesores y los estudiantes con la

hegemonia del discurso técnico administrativo.

El profesor se sita en un plano de consumidor pasivo del material al que hay que facilitar una correcta
aplicacion en el aula.



El discurso técnico —administrativo tiende a la fragmentacién de las realidades y es burocratico en sus
exigencias de control, divisién, jerarquia y gobierno.

Solo desde la hegemonia de este discurso es posible la politica legislativa fragmentaria y separadora.

Se pueden situar las politicas de supervisiéon y control del material curricular al margen de otros niveles de
decision sobre el disefio y desarrollo curricular.

Politicas y discursos técnico—administrativos conforman un mapa de posibilidades y limitaciones para el
trabajo docente.

Existen creencias, mentalidades, asunciones y practicas sobre lo que debe ser la escuela, agentes de la
comunidad educativa, y que tienen una influencia directa en las posibilidades y limitaciones del trabajo
docente.

Cualquier situacion escolar se asocia a un espacio cerrado donde un maestro y un grupo de nifios mantien
abierto un Unico e idéntico texto.

El texto escolar traduce, en términos de tareas concretas, las prescripciones administrativas. Ofrece una
determinada secuenciacién de objetivos y contenidos de ensefianza y sugiere, las actividades precisas que
deberan realizar los profesores y estudiantes. Aporta pruebas de evaluacion centradas en la adquisicién de
conocimientos y habilidades por parte de los alumnos, y reguladas por la propia l6gica con que se ha
estructurado el material. Por tanto, de un modo implico, sustrae al profesor la responsabilidad de la reflexio
la planificion de sus tareas.

Estos aspectos demuestran que modo se genera el control técnico sobre el trabajo de los profesores.

La retdrica del cambio gira alrededor de una imagen profesional distinta. Los profesores, deberan seleccior
con criterio profesional los mejores materiales y adaptar o crear los suyos propios con objeto de ir elaboran
en equipo una propuesta curricular especifica. Para adaptar, crear materiales y evaluarlo, se requiera una
preparacion especifica, lo cual deberia contemplarse en los curriculums de formacion de profesores.

Todo esto sugiere crear una estructura del puesto de trabajo del profesor un espacio profesional especifico
dedicado a la investigacion sobre los materiales. Si no es a si, la retérica del cambio continuar enfrentada c
practicas burocréticas en la seleccién y con actividades de adaptacion y creacion que el profesorado sustra
al tiempo dedicado a otras tareas.

Respecto a la politica de libro de texto, el autor parte de las siguientes tesis:

La produccién de textos para la escuela es una actividad econémica de la industria editorial, estrechamente
relacionada con las politicas curriculares, que establece el gobierno del estado.

La mayor parte de la industria editorial del libro de texto, esta vinculada a poderosos grupos empresariales
financieros.

En los ultimos afos se observa un creciente proceso de concentracion e internacionalizacion de esos granc
grupos empresariales.

La enorme presién, que tales grupos empresariales y financieros ejercen sobre las politicas de la
Administracion del Estado.

Tales grupos mediaticos se inscriben en el perfil sociol6gico del centro—derecha o que sus apuestas sociale
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enmarcan en los criterios de la globalizacién neo-liberal.

El informe del afio 2000 destaca el avance, de la edicion de libros, de mas de 13% respecto del afio anteric
Se ha denunciado una progresiva concentracion de la oferta en menos y mas potentes empresas, reducién
a menos de la mita de las 70 empresas que operaban en 1974,

El libro de texto tiene un periodo de compra muy breve cada curso, que no sobrepasa la quincena. Las
empresas con eficacia en ese periodo tienen muchas mas posibilidades de venta. Este factor de concentra
capitalista esta muy por encima de las politicas de descentralizacion autonémica.

Entre Catalufia y la Comunidad de Madrid, la produccién editorial supone un 70.9 % del total de la edicién
espafiola de libros.

Un libro de texto tiene la misma estructura ahora que hace veinte afios porque el curriculum ha mantenido :
largo de ese tiempo la misma estructura.

Lo que gobierna la produccién del texto escolar es una cierta rutina relacionada con la traduccién del curric
a un profesorado que tampoco pide empezar cada curso con estructuras curriculares nuevas. Esto se tradu
un caracter conservador de la produccion del texto escolar que pueden contribuir otros factores como por
ejemplo la estabilidad de los equipos de redactores, ilustradores, etc.

Existe una amplia oferta editorial, pero son muy pocas las editoriales que se han atrevido a ofertar un prodt
diferente en el desarrollo curricular.

Con respecto al mercado del libro de texto y Latinoamérica, el autor comenta que diversos paises
latinoamericanos han adaptado el modelo curricular espafiol. Se denomina la reforma espafiola y otros autc
vinculan esa practica politica a las recomendaciones del banco mundial. Otro aspecto es la
transnacionalizacion de la industria editorial, constituyendo grupos muy potentes que operan en diferentes
paises a la vez. Estos dos factores, van a tener una importante repercusion cultural a medio plazo.

La oferta que hacen las editoriales de todos los toros materiales que no son el libro de texto es, una oferta
dependiente y subsidiaria del uso central del libro de texto. Son un refuerzo de homogenizacion cultural y
didactica, segun el modelo del libro de texto. Poco se sabe de la relacién entre el equipo editorial y el mund
educativo. No se conoce el perfil profesional de quienes, estan interviniendo en el proceso.

Tampoco se sabe mucho sobre los procedimientos de blsqueda de originales y sobre las recomendacione:
empresariales a los autores. La tendencia a conformar un producto que se identifica mas con la linea de la
propia editorial que con los autores del texto.

El caracter conservador, impregna también la cultura de la produccion, y la problemética perseguida por el
editor ha de manifestarse igualmente en los medios, los procesos y los productos

El caracter cultural conservador que impregna el producto va a convertirse en un mensaje cultural. Asi el
medio es también un mensaje cultural conservador.

Hacer una reforma educativa significa también transformar los materiales que concretan en las tareas
cotidianas de la escuela las nuevas propuestas curriculares. Pero si los materiales estan de algin modo su
a las reglas del mercado, parece l6gico deducir que las Administraciones que impulsan el cambio deberian
incidir con su politica en esa actividad econémica.

El autor sefiala cuatro ambitos de la politica educativa que tienen relacion directa con los procesos de
producciéon y consumo del material curricular.
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El ambito legislativo: dos mandatos legales que han sido ampliamente criticados desde distintos foros de la
pedagogia progresista. La autorizacién del material, que deberan utilizar los profesores en las aulas, y la
obligatoriedad de un periodo minimo de cuatro afios de continuidad en el centro de un mismo libro escolar.

La politica de financiacion: EI compromiso por parte de las Administraciones de dotar a los centros con
buenas biblioteca as de aula y de centro incidiria directamente sobre la no siempre necesaria compra
individualizada de los textos escolares.

La politica de apoyo a la innovacion seria un factor decisivo, pero de las pocas convocatorias para ayudar ¢
creacion de materiales curriculares se desprende, que desde la Administracion caen en la tentacién de defi
de un modo homogéneo y unilateral, lo que es innovacién en el curriculum.

La politica de formacidn del profesorado: los profesores son los clientes de las editoriales y sus demandas
definen en gran medida el mercado. Transformar, las costumbres de los consumidores, es otro modo de inc
en las posibles variaciones en la oferta de los productos editoriales. Por otro lado, el ejercicio de la docenci
se aprende a través del curriculo como herramienta conceptual y de trabajo que oferta no solamente un
instrumental con que operara sino también una forma de obtener respuesta a la pregunta sobre que ensefiz
como y porque.

Acerca de alternativas y posibilidades, no se puede encontrar la alternativa al libro de texto en el marco de
discusion sobre los mejores recursos técnicos para el desarrollo curricular, sino en la discusion de la
racionalidad que gobierna ese desarrollo del curriculo.

Las alternativas al libro de texto han de ser, alternativas al dominio de la racionalidad tecnocrética en el
curriculum.

Es precisamente el uso del libro de texto el que impide la necesaria y enriquecedora experiencia lectora del
sujeto. Lo que en todos los casos se pone en cuestion y sobre lo que se pretenden alternativas es la unicid
excluyente de determinado tipo de formato y cédigos de presentacion del curriculo en el interior de la
institucion escolar.

El concepto de proyecto curricular: un proyecto curricular es una propuesta teérico—practica de investigacié
y desarrollo del curriculum. Un proyecto curricular es un mediador entre una determinada intencionalidad
educativa y social y las practicas concretas de aula y de escuela.

En tanto que representacion simbdlica de la cultura seleccionada par ser trabajada en la escuela, los proye
pueden tener intenciones diferentes, en incluso apoyarse en epistemologias enfrentadas. En el caso del
HCP(humanities curriculum project) los ideales humanistas, el compromiso moral con la educacién vy la
confianza en los profesores impregnaron la filosofia practica del proyecto.

Respecto del curriculo, la idea era dar a los sujetos capacidad de comprension critica frente a competencia
puramente instrumentales, favoreciendo los juicios responsables y autbnomos sobre cuestiones humanas
socialmente controvertidas.

Respecto de los profesores, la idea era ampliar sus competencias profesionales problematizando la propia
practica de desarrollo curricular y tomando la investigacién sobre esa practica como base del conocimiento
curricular. , de dimensiones internacionales.

El HCP no tiene una estructura disciplinaria. Se definen las humanidades como el estudio de las cuestiones
humanas importantes agrupando en ellas las artes, la religion, la historia y las ciencias del comportamiento.

El proyecto abre dialogo profesional con los profesores y con las sugerencias didacticas que les propone. E
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proyecto entiende que el profesor debe actuar sobre el contenido desde un criterio de neutralidad creando
condiciones y oportunidades que animen al alumnado a asumir su responsabilidad en el desarrollo de la
comprension de la experiencia y del comportamiento de los humanos, y de aquellas cuestiones de valores |
se relacionan con ese comportamiento y esa experiencia

El proyecto se dirige a los profesores formulando principios de procedimiento, frente al curriculum tradicion:
gue basa su disefio en la formulacion de objetivos.

Los principios de procedimiento, constituyen el conjunto de sugerencias y orientaciones de orden didactico
gue concretan las intenciones y las grandes ideas que fundamentan el proyecto.

El equipo que proponga como premisa pedagdgica la ensefianza basada en la discusién plantea, el probler
de suprimir la autoridad del profesor como transmisor de saber.

Asi, el equipo central del proyecto, recopilo, evidencias documentales en relacién con los tdpicos de
contenido que el proyecto proponia para la discusion de las cuestiones sociales controvertidas. Al tiempo, s
solicito a las escuelas donde se experimentaba el proyecto que comprobaran e informaran silos materiales
entregado eran coherentes con el método de ensefianza propuesto, y se pido a laso profesores que contrib
ampliando el conjunto de materiales entregado por el equipo central.

Los materiales constituyen, segun el autor, ejemplos para el tratamiento de un tépico en las aulas. Actdan
como soporte o ayuda para profesores, puesto que la estructura de su puesto de trabajo no les permite elal
materiales de alta calidad. Los materiales que ofrece el proyecto tienen una duracién limitada por lo que no
pueden convertirse en los definidores del curriculum, sino, en un recurso puntual que sugiere un modo de
trabajo, ejemplos de estrategias de calidad que provocan en el profesor la necesidad de la emisiéon de juicic
responsables sobre su tarea, la necesidad del experimento y el debate. Los materiales pueden y deben ser
reestructurados y adaptados por profesores y profesores, segln el particular contexto de trabajo.

El equipo elaboré muy pocos materiales propios. En un lento y laborioso proceso, coleccionar piezas de
evidencia relevantes para el tema que se escogia. La idea clave de este proceso era diferenciar las
herramientas de trabajo necesarias cuando se propone cambiar de un aprendizaje basado en al instruccion
aprendizaje basado en la discusién y la comprension.

El equipo proporciona un conjunto de paquetes de material, albumes de fotografias, peliculas, grabaciones
cinta magnetofonicas. En ellos se ofrecian evidencias codificadas. A través de formas y lenguajes distintos:
poesia, relatos de ficcidn, prosa sobre hechos reales, articulos de prensa, canciones, fotografias, facsimiles
reproducciones de cuadros, etc. Junto con un libro del profesor donde se sugerian materiales
complementarios.

La pedagogia de Freinet; pretendia construir la libertad también en el trabajo diario en las aulas, confiando
la creatividad de los sujetos y en su capacidad para desarrollar juntos proyectos de trabajo ilusionantes. En
pedagogia los profesores se relinen, intercambian y aprenden su profesion en las experiencias de cooperal

Las lecciones y el libro de texto constituyen, para él, un importante obstaculo y buscara otras posibles
alternativas sustitutorias.

La alternativa de Freinet buscaba, sobre todo un modo diferente de organizacion del trabajo en la escuela.
Otros autores como por ejemplo, Belperron, rechazaron los manuales escolares tradicionales porgque eran

resimenes y extractos indigestos, segln este. Y que dificultaban la posibilidad de que el profesor adaptara
ensefianza a la diversidad del aula.
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Stenhouse, la idea en la Escuela Moderna freinetiana es que hemos de detectar las intereses que se despi
en los alumnos ante hechos de detectar los intereses que se despiertan en los alumnos ante hechos o
experiencias que les afectan de una u otra manera y transformarlos en un complejo de interés, organizandc
preguntas y guiones de investigacién escolar. La documentacién necesaria para el trabajo escolar. El ficher
documental, entonces, es una herramienta indispensable, entendiendo por documentos todo objeto simbdli
con una carga informativa explicita. La importancia que se le da en elaboracién del fichero a las aportacione
de los alumnos, especialmente en la ensefianza primaria, fichero escolar cooperativo

Es necesario un criterio de clasificacién, otro criterio de gestion y otro criterio de valides y uso del material

El instituto Cooperativo de Escuela moderna constituyd un taller de documentacién donde alumnos y
profesores aprendian las habilidades necesarias para creacion y gestiéon de la base documental. Y dentro d
clase, la administracion del fichero se otorgaba a una comisién de los propios alumnos. Junto a la base
documental se encontraban unas fichas guia que actuaba a modo de orientacion de la investigacion del nu
tematico que se estuviera tratando. Esta estrategia didactica no es especifica de un nivel o etapa educativa
bibliotecas de trabajo son un importante esfuerzo de sistematizacién del conjunto de materiales curriculares
que, han ido creando los estudiantes y los profesores de las escuelas freinet. Una biblioteca de trabajo, es |
material impreso, en el que se recogen y agrupan documentos y propuestas de trabajo alrededor de un nic
tematico o centro de interés. Estan elaboradas colectivamente con el alumnado y el profesorado, estan
organizadas para favorecer un ritmo de aprendizaje individualizado, proponiendo niveles de dificultad.

Lo que imprime a las BT un pedagdgico particular es que responden aun trabajo cooperativo de un
movimiento en su busque da de alternativas curriculares.

Es importante subrayar que las alternativas al libro de texto se han de ver en el proceso de cambio curriculz
no como posibilidad de adopcion puntual de otros materiales diversos.

Fue proponiendo Freinet y el movimiento internacional a él asociado, una estrategia curricular globalizada
donde se integren el trabajo y el juego, como posibilidad pedagégica de problematizacion y reconstruccion
la experiencia personal y social de nifios y nifias.

Inventario de materiales: una idea impulsada en el seno de la Confederacién

Movimientos de Renovacion Pedagbgica, a finales de los ochenta. Se sabia que diferentes pedagogias
innovadoras estaban impulsando en cada lugar distintas propuestas didacticas de cambio. Se trata de
sistematizar ese conocimiento experiencial practico y ordenar para poder compartir ese conjunto diverso de
materiales de produccién artesanal en la mayoria de casos.

La cuestion, era transformar toda la riqgueza en un banco de datos del que pudieran proveerse los diferente
grupos y proyectos de innovacion educativa. No hubo apoyo institucional.

El inventario esta por hacer y lo que vienen a mostrar pequefias investigaciones sobre la innovacion escola
Espafia es que cada afio que pasa, el atrevimiento pedagdégico es menor y las producciones alternativas m
escasas.

Una institucién independiente, con posibles coordinacién de ambito estatal, encargada de la investigacion,
elaboracion, elaboracién, desarrollo y evaluacion de proyectos y materiales curriculares.

Esta dirigida por un consejo rector donde estan representados de un modo igualitario y democratico diferen

elementos institucionales y organizativos: Universidad, Administracion Educativa, sindicatos de Profesores,
movimientos renovacion pedagdgica, asociaciones de profesores, de padres, de estuantes, etc.
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El centro recoge datos, planifica y desarrolla programas alternativos que serviran de ejemplo y orientaran |z
decisiones de los profesores. Se evalla en las escuelas los proyectos y materiales nuevos, ofrece servicios
continuados a escuelas, ayuntamientos, centros de recursos y formacién permanente del profesorado.

Con respecto al curriculum desde la biblioteca de aula, se compraron libros de texto de diferentes editoriale
sobro dinero que se emplea en la compra de otros medios como peliculas, mapas, monografias diversas.

En este caso la maestra prepara los guiones de trabajo para el alumnado con los que se organizan las sesi
de clase. Al terminar el afio varias clases habian trabajado con idéntico procedimiento, y se estudio la
posibilidad de hacer aulas— taller sobre grandes ambitos de conocimiento.

El ordenador ofrece posibilidades para una apropiacion creativa de la informacion y una relacion activa con
cultura, requiere una potente alfabetizacion mediatica critica y un esfuerzo responsable frente a la lectura
pasiva y consumista del texto.

El uso normalizado del ordenador en el aula permite un acceso mas rapido y con mayor cantidad de
informacién. Permite seleccionar en cada momento lo que es necesario. Y esto puede hacerse de un modo
interactivo, lo que facilita un tratamiento particularizado de las relaciones entre el sujeto y el conocimiento.

Los proyectos telecolaborativos son una experiencia real en la que escuelas de diferentes lugares aprovect
las nuevas posibilidades tecnolégicas para desarrollar proyectos de aprendizaje colaborativo.

Los proyectos se articulan sobre estructuras de actividad que se agrupan en tres grandes bloques
Intercambios interpersonales, colecciones de informacion y proyectos de resolucién de problemas.

Muchas de estas estructuras de actividad tienen grandes conexiones didacticas con las propuestas que
conocemos de la pedagogia freinet y hacen esta pedagogia hoy mas posible todavia.

La editorial Santillana en Argentina instituyo un premio dirigido a los alumnos de ese pais, para apoyar el u:
de los libros de texto en la escuela.

El autor hace unas recomendaciones con respecto a los trabajos premiados,

* No es conveniente mantener libros de texto de tipo Unico para todo el &mbito nacional.

* Disefiar textos de calidad con el grado de interdisciplinariedad mas alto posible que actien como base de
apoyo de una ensefianza en la que el profesor debe poder organizar el curriculum en torno a las tareas que
mismo disefie.

* Producir textos quedando luego un deposito en las bibliotecas del centro para consulta.

El contenido, se propone que los desarrollos tedricos se centren en una idea central que contenga una
cosmovisioén clara, que provoque en los jovenes el entusiasmo por la tarea intelectual.

El genero narrativo, en el que se muestre el saber como un proceso de avance en la necesidad de encontr:
respuestas a preguntas clave.

Se deberan promover el pensar, provocando la curiosidad y favoreciendo la construcciéon del propio relato
volcando la curiosidad y favoreciendo la construccién del propio relato.

Los maestros deberian efectuar ejercicios deconstructivos.
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La relacién entre la experiencia personal de al lectura y las mas amplias experiencias sociales en las que e
sujeto se nutre de significados.

Referente las relaciones entre la escuela y la universidad el autor expresa que la calidad del material en
relacién con un proyecto curricular deberia ser validada académicamente por instituciones no dependientes
del mercado e independientes de la Administracion del Estado. La universidad podria desarrollar programa:
propios de investigacion del material curricular que servian para corregir las tendencias economicistas y
deberia seré reconocida como una institucion legitimada para la evaluacién pedagogia de los materiales.

La universidad podrira contemplar en sus programas de formacién del profesrboa la evaluacion del materia
curricular.

El autor concluye, que en las alternativas al libro de texto tradicional no partimos de cero.

Seria interesante que se buscaran alternativas al libro de texto, pero de eso se debe de encargar las persotr
interesadas en una nueva pedagogia para una nueva escuela.
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