¢,Cuando surgen las didacticas especificas en el programa educativo?

Las didacticas especificas como ambitos dedicados al andlisis y a la reflexion sobre la ensefianza y el
aprendizaje de contenidos y a la formacion del profesorado puede situarse entre la década de los 60 y 70.

Este reconocimiento como saber universitario surgié en Espafia en los 80.
¢A qué tipo de problemas tratan de dar respuesta?

Las didacticas especificas tratan de dar respuesta a todos los problemas del fracaso escolar que surgen a |
de la democratizacion de la educacién. Para evitar este fracaso surgieron las didacticas especificas.

¢, Qué papel desarroll6 el profesorado en este surgimiento?

La aparicién de las didacticas especificas fue un proceso largo en el cual el protagonismo recae en el
profesorado, y sus papeles eran los de crear nuevos conocimientos desde su propia reflexién en la practica
sobre la practica.

¢, Cual es el objeto de estudio de las Ciencias Sociales?

Las CS se encargan de la relacién alumno, profesor y el saber escolar. Y elaboran conocimientos tedricos-
practicos. Estos conocimientos emergen de la practica y se dirigen a la practica.

Relacién entre DCS y la ensefianza de CCSS
La DCS se nutre de los conocimientos que forman parte de la practica de ensefiar contenidos sociales.

La ensefianza de las CCSS es la principal preocupacion de la DCS. En otras palabras, la DCS reflexiona s
la ensefianza de las CCSS.

¢, Qué papel juegan las DCS en la formacion del profesorado?

La DCS se ocupa de razonar sobre su ensefianza, trata de ejercer el oficio de ensefiar con conocimiento de
causa.

&Y anteriormente?

Los planes de estudio del magisterio de 1971 no dieron una respuesta satisfactoria a la formacion profesior
de los maestros para aprender a ensefiar CCSS.

La situacidn actual, con los nuevos planes de estudio es mucho mejor que en el pasado.
El curriculo de las DCS en la formacion del profesorado.

Las didacticas especificas constituyen un primer nivel de integracion epistemol6gica de transformacion de
significados que facilitan la formulacién de los contenidos del conocimiento practico profesional.

Los contenidos de este conocimiento deben constituir el eje vertebrador del curriculo de la DCS en la
formacion del profesorado. Un curriculo cuya finalidad ha de ser preparar al profesorado para que sea capz
de ejercer su profesion (ensefar CCSS).



Lo importante en la formacién de un profesor es que aprenda a hacerse responsable de esa reconstruccior
saber. Para ensefiar es necesario saber, pero también saber como se sabe y porqué se sabe. También es
importante ponerse en el lugar de los alumnos.

Caracteristicas de la DCS

El curriculo de las didacticas especificas pretende preparar al profesorado con el fin de que esté capacitadc
para ejercer su profesidn, ensefiar ciencias sociales, disponiendo de aquellos conocimientos que lo convier
en un profesional reflexivo, capaz de tomar decisiones en el mundo de la practica.

La finalidad de la didactica de las Ciencias Sociales es la formacion de profesores, ensefiar como abordar |
ensefianza y aprendizaje, ensefiar contenidos sociales.

En la Ley de Reforma Universitaria se reconocen las didacticas especificas como areas de conocimiento
universitario y la necesidad de que existan personas capacitadas para formar al profesorado.

La DCS en la formacidn del profesorado, junto con el conocimiento de las materias a ensefiar y los
conocimientos psicolégicos y sociolégicos mas generales de los alumnos constituye el perfil que debe tenel
el educador.

Los profesores deben investigar sobre su propia ensefianza y sobre los problemas de aprendizaje de su
alumnado, con el fin de mejorar.

En la Universidad existen ya doctorados en didactica de las ciencias sociales.

Caracteristicas de las CCSS

La Ley General de Educacion (1970) fue el punto de partida para que un colectivo de profesorado pusiera ¢
entredicho la ensefianza que habia sido inculcada hasta el momento, buscando nuevas alternativas para
solventar el fracaso escolar.

El objeto de estudio de las ciencias sociales es estudiar las relaciones entre profesor, alumno y el saber
escolar en el contexto de una clase y de un centro y en un momento histérico determinado, e investiga sus
origenes y tradiciones.

Problema de ensefiar CCSS

El obstaculo de ensefar Ciencias Sociales reside en la aparicion de productos bajo el nombre de didactica
las ciencias sociales, que nada tienen que ver con ello, o cuando se postulan como los Gnicos poseedores |
la verdad, cuando existe una gran variedad enriquecedora.

¢ Enseflamos conocimientos o ensefiamos para conocer?

El profesorado no debe limitarse simplemente a transmitir conocimientos sino que su fin es ensefiar a los
alumnos autonomia a la hora de adquirirlos.

CIENCIAS SOCIALES.
¢, Qué son?

« Son las ciencias que se ocupan de organizar e interpretar los conocimientos resultantes de la reflexi
de la sociedad sobre si misma.



e Suponen un conocimiento objetivo de la realidad social.
« Hay distintas ciencias sociales con distinto grado de madurez.

Todas tienen en comun el estudio de los seres humanos, de sus actividades. Tratan de resolver los probler
derivados de la vida en sociedad.

» Problematica en la denominacién: C. Humanas, C. Culturales, C. del EspirituEstan sujetas a mas de
una denominacion.
 Los conocimientos sociales han dado lugar a cuerpos diferenciados (ciencias) como la geografia,
historia, sociologia, antropologia, economia, demografia
Las CCSS en la actualidad
Actualmente existen 3 tendencias:
* RACIONALISTA: herencia del neopositivismo. Donde la raz6n es el centro. Método
hipotético—deductivo.
* INTERPRETATIVA: lo importante no es solo la razén sino también los sentimientos; interpretacion
de la realidad.
 CRITICA: hay diferentes modalidades.
Caracteristicas del conocimiento de la DCS

Es una didactica especifica que se encarga de la ensefianza—aprendizaje de las CCSS.

Estudia los procesos de ensefianza—aprendizaje de las CCSS para poder explicar esos procesos y poder
establecer normas para mejorar la ensefianza.

Tiene un conocimiento en construccién ya que es una ciencia muy joven con escasa produccion investigad
propia..

Tiene caracteristicas propias a pesar que necesita de otras disciplinas.
Los conocimientos resultantes proceden de la practica educativa en el aula.

Podemos decir que es una disciplina puente, ya que esta a caballo entre las distintas disciplinas psicoldgic:
sociologicas.

Es una disciplina encrucijada ya que esta en un cruce en el que coge aportaciones de otras disciplinas.
El objeto de la DCS es la ensefianza de las CCSS y la practica real del aula.

Debe existir una coherencia entre las finalidades, los contenidos y la metodologia.

Una ciencia
Es
Una teoria

Una técnica, un método

Unos instrumentos




Un arte

Una disciplina

Planificar los contenidos
Planificar las clases
Planificar las evaluaciones
Tener recursos didacticos

Saber como transmitir
Finalidad conocimientos

Hacer las clases mas amenas

Desarrollar las capacidades de Igs
alumnos

Realizar un seguimiento del
aprendizaje
Ensefar

Aprender
Instruir

Tiene un contenido semanticd
relacionado con Comunicar

Transmitir conocimientos

Proceso de enseflanza—aprendizpje
Contenidos

Objetivos
Capacidades

Se relaciona con conceptos |Estrategias, materiales
como
Evaluacion

Comunicacion

Gestion del aula

Definicién de CCSS

» Conjunto de disciplinas académicas que estudian el origen y desarrollo de la sociedad, de las
instituciones y de las relaciones e ideas que configuran la vida social.

» Es un campo de estudio muy amplio que incluye una variedad de categorias, materias o disciplinas
tales como la antropologia, la psicologia, la economia, la arqueologia, la sociologia, las ciencias
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politicas, la geografia, la historia e historiografia, derecho, la criminologia y la psicologia social.
Métodos de investigacion en las CCSS

» Una de las caracteristicas de las Ciencias Sociales es su cardcter cientifico, y esto viene determina
por el método aplicado: el método cientifico.

» El método cientifico se caracteriza por la objetividad, el caracter universal o social, la
provisionalidad, la ausencia de dogmatismo.

« El cientifico experimenta, describe, mide y observa, inventa tareas que explican el cémo y el porqué
de las cosa; inventa técnicas y herramientas, propone y dispone, hace hipétesis y ensaya; hace
preguntas a la naturaleza y obtiene respuestas; hace conjeturas, refuta, confirma o desmiente; sepa
lo verdadero de lo falso, lo que tiene sentido y lo que no; nos dice como y llegar a donde queremos
llegar y como hacer lo que queremos hacer.

« El investigador debe ser objetivo en todos los estadios del proceso a investigar: observacion, analisi
medicion, clasificacién, conclusiones

Caracteristicas del método cientifico

« El conocimiento cientifico social es el proceso y el resultado de aplicar el método cientifico a la
realidad social.
« La investigacion social sigue un doble proceso:

* proceso de verificacion, que parte de los conocimientos teéricos previos y desciende hasta la realidad
empirica.
* proceso de teorizacién, que partiendo de la realidad empirica asciende nuevamente a la teoria.

» Mediante la investigacion de los hechos se obtienen datos que deben ser clasificados y analizados
para sacar las conclusiones pertinentes.

» En las Ciencias Sociales el proceso de investigacion es de caracter conceptual: a partir de teorias
previas se crean nuevas teorias.

Obstaculos para la objetividad

» Como ya se ha mencionado en el apartado anterior el método cientifico debe ser objetivo, pero exis
una serie de obstaculos que son inherentes a la parte cognitiva de la persona (su mente) que puede
tener repercusiones ante la interpretacién de la realidad, pudiendo influir, modificar o deformar la
objetividad del proceso o resultado.

 Entre dichos obstaculos se pueden sefialar los siguientes:

« Las opiniones y conocimientos previos no cientificos, los cuales hay que dejar a un lado antes de
iniciar la investigacion.
« Las tradiciones, prejuicios, las escalas de valores.

« El problema de la objetividad en las ciencias se hace mucho mas acusado en el campo de las Cienc
Sociales.

Finalidad de la investigacion social

« La finalidad de la investigacion social es adquirir conocimientos e ideas nuevas sobre la realidad
social para explicarla y dar respuesta a los nuevos interrogantes y problemas que dicha realidad
presenta.

« Dichos problemas deben ser un fiel reflejo de lo que realmente ocurre en la realidad social.



Componentes ideol6gicos del conocimiento social

» Una de las caracteristicas del conocimiento social es la implicacién del sujeto en el campo de estud
pues el investigador forma parte de la realidad social que investiga. Esto conlleva a que el cientifico
social, al verse inmerso en el campo de estudio, deba alejarse de la subjetividad, ya que podria indu
a deformar la percepcién de lo real para ver lo que el desea ver. Esta contaminaciéon de la objetivida
viene determinada por aspectos ideoldgicos que hacen que la percepciéon y conceptualizacion del
mundo sea desde la subjetividad.

* Los aspectos ideoldgicos son la cultura, los valores, las creencias, las aspiraciones, los ideales e
intereses dominantes

» La metodologia (naturalista, positivista) por la que se decante el sujeto para la investigacion tampoc
esta exenta de supuestos ideoldgicos, puesto que dicha opcion implica también la creencia en una
ideologia.

El problema en la definicion de las CCSS

« La problematica de la denominacion de las Ciencias Sociales es que algunos siguen considerando
carente de sentido la distincién entre Ciencias Sociales y Ciencias Humanas; todavia siguen dandos
diferentes posturas al respecto:

« Los que no establecen diferencias entre ambas.

« Los que mantienen las diferencias entre ambas, definiendo las Ciencias Sociales como aquellas que
estudian los hechos objetivos de la realidad ,y las Ciencias Humanas como aquellas que analizan Ic
productos elaborados por la inteligencia humana, y por tanto son mas subjetivas.

 Los que no establecen una diferencia dicotomica entre las distintas disciplinas

Geografia

Objeto de estudio

» La Geografia es una ciencia social que estudia la configuracién del suelo, la organizacién y estructu
espacial de las sociedades humanas ,sus instituciones, las relaciones existentes entre los diversos
grupos humanos vy las influencias que en dicha organizacién ejercen las condiciones naturales, com
el climay el entorno fisico donde se asientan, el porqué se asientan ahi y no en otros sitios, asi com
la presencia de los seres humanos en la configuracion y transformacion de los diferentes espacios
entornos naturales.

Origen

» La Geografia surge como respuesta a la inquietud del hombre por conocer su entorno, lo que le rod
el espacio fisico en el que se desenvuelve.

Historia
Objeto de estudio

 La Historia es una ciencia social que estudia los acontecimientos humanos a lo largo del tiempo. Tre
de reconstruir, interpretar y comprender el pasado con el fin de explicar el presente y prever en
medida de lo posible el futuro; basandose para ello en la recopilacion de aquellos hechos, sucesos,
sentimientos, ideas, protagonizados por las personas, grupos o pueblos y que han sido relevantes &
largo del tiempo.



Origen

 La Historia surge cuando el hombre siente la necesidad de establecer etapas en su vida.
Antropologia Cultural o Social
Objeto de estudio

« Se trata de una ciencia que hace un estudio muy complejo del hombre en todas sus dimensiones
(fisico—bioldgicas, intelectuales, espirituales, morales, sociales y culturales), es decir hace un estudi
de su naturaleza, su comportamiento y sus obras a lo largo de su existencia sobre la tierra.

» Se trata pues de una ciencia muy compleja que se interesa por como es el hombre, sino donde y ¢
vive, qué hace y como lo hace, incluyendo tanto lo fisico como lo social, lo intelectual y lo material,
lo antiguo y lo actual.

Origen
 La Antropologia surge con el interés del hombre por conocer las antiguas civilizaciones.
LA FORMACION DEL PENSAMIENTO SOCIAL

¢, Qué es el pensamiento social?

Son los esquemas mentales que a través del tiempo, la experiencia, la educacion escolar nos sirven para
interpretar como es la sociedad en todas sus dimensiones.

Finalidades educativas
» Preparar para la vida en sociedad——-formacion del pensamiento social-——pluralismo en la
interpretacion de los fenémenos sociales.
» Determinados por regimenes politicos:
» Totalitarios: adoctrinar, una sola vision del contenido social. Curriculo cerrado y estético, invariable.
» Democrdaticos: socializar, pluralismo ideolégico: diferentes perfiles o finalidades de los contenidos
sociales: curriculo abierto y flexible.

MODELOS DE ENSENANZA

Modelo Tradicional

HISTORIA GEOGRAFIA
Conciencia nacionalista

Conciencia nacionalista

Catolicismo Catolicismo
CONTENIDO

Actitudes racistas. Superioridad de la ra
IDEOLOGICO blanca, discriminacion de los pueblos

ajenos a la cultura occidental.

7a . . .
Retitudes racistas. Superioridad [de
la raza blanca, discriminacion dg
los pueblos ajenos a la cultura

. . occidental.
Se evitan conceptos peligrosos

CONTENIDO Inexistencia de datos cientificos. Inexistencia de datos cientificos




EPISTEMOLOGICO

VVocabulario no cientifico.
La historia es un relato.

Importancia de las grandes figuras no df
pueblo.

Predominio del aspecto bélico.

\VVocabulario no cientifico.
Acumulacion de datos.

i scasa profundizacion conceptd

al.

CONTENIDO

METODOLOGICO

Método transmisivo

Aprendizaje memoristico.

Alumno pasivo.

Sistema cerrado de ensefianza
Ejercicios practicos escasos e individual

VVocabulario inadecuado.

Método transmisivo
Aprendizaje memoristico.
Alumno pasivo.

Sistema cerrado de ensefianza

‘Iafé'ercicios practicos escasos e
individuales.

VVocabulario inadecuado.

CONTENIDO

PSICOLOGICO

No adaptacion a las capacidades del
alumno

Fomenta la actitud pasiva

Obliga a un mismo ritmo de aprendizaje

No adaptacion a las capacidade
del alumno

Fomenta la actitud pasiva

Obliga a un mismo ritmo de

para todos

aprendizaje par todos

Modelo Tecnocratico

HISTORIA

GEOGRAFIA

Menor adoctrinamiento ideolégigo
Menor adoctrinamiento ideoldgico.
CONTENIDO 5 o . Despierta actitudes de apertura y
Integracion con la historia universal. respeto a otras personas 0 grupps
IDEOLOGICO _ [sociales.
Aparecen conceptos como revolucion,
libertad, democracia, republica. Sentido de pertenencia a la
localidad.
Comprension de la historia en su conjunfeundamentos cientificos mas
desarrollados.
CONTENIDO Mayor protagonismo del pueblo.

EPISTEMOLOGICO

Aspecto bélico secundario.

Relaciéon de hechos entre si.

Andlisis de causas y

Interés por la historia econdémica y socigconsecuencias.

CONTENIDO

METODOLOGICO

Aprendizaje comprensivo, reflexion.

Nuevas técnicas, trabajo en grupo.

Aprendizaje por descubrimiento

Actividades individuales y en
grupo

Adquisicion de vocabulario histérico.




Articulacion de la asignatura en : objetiviiéuievos recursos
contenidos y actividades.
Articulacién de la asignatura en
objetivos, contenidos y actividad

CONTENIDO

PSICOLOGICO

% tienen en cuenta las fases de
esarrollo psicolégico de los
alumnos.

Se tienen en cuenta las fases del desart
psicologico de los alumnos.

Alumno activo.

Alumno activo.

Modelo Critico

CONTENIDO

IDEOLOGICO

Valores civico—sociales
Espiritu critico frente prejuicios sociales
Conciencia europeista

Conciencia de solidaridad y rechazo de|la
marginacion

Valoracion, respeto y conservacion del
medio ambiente y el patrimonio
historico—artistico

CONTENIDO

EPISTEMOLOGICO

Abierto, flexible y equilibrado
Globalizador

Interdisciplinar

Funcional

Relacionado con cuestiones sociales
relevantes

Conocimiento de la localidad y comunidpd
Atencion al estudio de Europa

Temas transversales

CONTENIDO

METODOLOGICO

Descubrimiento
Activo y participativo

Desarrollo de las capacidades de
conocimiento sobre la memorizacién

Apoyo en el medio del alumno

Divisién de la materia en : objetivos y
contenidos




Reduccién de contenidos conceptuales,
mayor relevancia de los procedimentales y
actitudinales

Aprendizaje constructivo, a través de las
ideas previas.

CONTENIDO Aprendizaje significativo

PSICOLOGICO ., »
Construcciéon de esquemas cognltlvos

Diversidad, distintos ritmos de aprendizaje.

DECRETO DE EDUCACION PRIMARIA. AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO.

» Las CS en la Educacion Primaria no aparecen como tales sino que estan dentro del area de
Conocimiento del Medio.

» Concepto de C.M. en el curriculo: conjunto de elementos, factores, sucesos y procesos de diversa
indole que influyen e interaccionan con las personas.

La utilizacion del concepto de medio supone la consideracion de 3 tipos de sistemas (pluridisciplinariedad):

« Sistemas sociales: los generados por el ser humano.
* Sistemas biol6gicos: los generados por los organismos vivos.
« Sistemas fisico—quimicos: los que se organizan a partir de elementos inanimados.

» El medio constituye el escenario en el que interaccionan fenbmenos sociales, biolégicos y
fisico—quimicos. Esta interaccion se desarrolla y transforma en el espacio y tiempo, dando lugar a
diferentes paisajes humanizados.

 Esta concepcion de medio, progresa desde una vision subjetiva a otra social y cultural, como
construccion de un grupo social en relacién con su medio.

» Medio es un conocer, estar afectado por, actuar sobre.

« El area tiene un caracter globalizador, integrando diferentes ambitos de conocimiento, evoluciona
desde lo subjetivo a lo socialmente compartido, de lo global hacia los componentes individuales que
configuran el medio.

« El area esta ligada al desarrollo socio—cognitivo del alumnado y concibe el medio segun diferentes
significados:

e Lugar
* Recurso
» Conjunto de factores interrelacionados

» Conceptos clave: que estructuran los campos del saber que configuran el area: cambio, interaccion,
organizacion, causalidad, tiempo y espacio.
 Existen_4 finalidades generales en torno a las cuales se organizan los contenidos propuestos:

* Desarrollo socio—personal
» Conocimiento y actuacién en el medio ambiente
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» Educacion para la salud y calidad de vida
» Construccion y uso de aparatos e instrumentos tecnoldgicos

* Objetivos

Los objetivos se entienden como las intenciones que tiene el disefio para la consecucién de las finalidades
educativas. Se conciben como elementos que guian los procesos de ensefianza—aprendizaje, ayudando al
profesorado en su organizacion educativa.

» Adquirir los conocimientos actitudes y habitos que permitan comportarse de una forma saludable.
« Participar en actividades de grupo.

» Conocer y apreciar el patrimonio cultural, natural e histérico d Andalucia.

« Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos sociales.

 Analizar algunas manifestaciones de la intervenciéon humana en al medio.

« ldentificar los principales elementos del entorno socio—natural.

* Reconocer en los elementos del medio los cambios

« |dentificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas.

« Disefiar, construir y manejar dispositivos y aparatos.

« Identificar algunos recursos y objetos tecnolégicos en el medio.

» Contenidos
Los contenidos engloban los conceptos, procedimientos y actitudes a desarrollar.

La seleccién de contenidos se hace en base a las finalidades y objetivos que queremos lograr, con un cara
funcional para la vida diaria.

Los contenidos estan relacionados con:

* Medio natural-medio social

* Individuo—sociedad.

* Naturaleza viva—no viva

* Naturaleza—cultura—naturaleza transformada

 Blogues tematicos

» Conocimiento y actuacién en el medio ambiente.
 Desarrollo socio—personal.

» Educacion para la salud y calidad de vida.

» Educacion tecnoldgica.

» Temas transversales

« Orientaciones metodolégicas

» Metodologia activa, facilitadota del aprendizaje.

» La metodologia general debe propiciar la actividad personal y grupal, la comunicacién, la
investigacion, la reflexion.

* Principios para tratar mejor el area:

¢ Tomar como punto de partida lo que los alumnos conocen y organizar el proceso de

ensefianza teniendo en cuenta dichos conocimientos previos.
O Plantear los procesos de ensefianza—aprendizaje en torno a problemas en relacion ¢
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los nucleos de contenidos.

¢ Trabajar con informaciones diversas.

¢ Crear un ambiente de trabajo adecuado para facilitar el proceso de
ensefianza—aprendizaje.

 Evaluacién
La evaluacion se realiza en base a 6 apartados:

« La capacidad para interesarse y plantearse problemas del medio.

« Actitud favorable hacia el mantenimiento de la salud propia y de los demas.
« Capacidad de conocer y actuar en el medio ambiente.

 Construccion de un adecuado desarrollo socio—personal.

» Desarrollo de actitudes y valores relacionados con el entorno socio—natural.
» Construccion y uso de aparatos tecnolégicos en el entorno préximo.

LAS FINALIDADES DE LA EDUCACION SOCIAL
¢Para qué sirven las CS?
« Para que los alumnos conozcan las fuentes del pasado y los hechos del presente.
» Para interesar a los alumnos en la comprensién de quiénes somos y c6mo somaos, que sean Consci
de su identidad.
» Para comprender el presente, como hemos llegado hasta aqui.
« Para tener los conocimientos necesarios para que los alumnos no se dejen dominar, de manera que
puedan cuestionar sobre la historia y la sociedad y construir su propia interpretacion.
Paradigmas de las CCSS. Tradiciones epistemoldgicas.
* Tradicion positivista en la DCS
Hacia mediados del s XX irrumpe con fuerza una corriente de pensamiento social neopositivista y racionalis
cuyo objetivo es la creacidon de un sistema cientifico en el que la enorme multiestructura del mundo se redu
a una estructura coherente, objetiva y racional. Para ello el neopositivismo propone el método cientifico par

llegar al conocimiento.

Esta teoria supone que el mundo es objetivo y mesurable, de manera que la persona puede llegar a
comprenderlo mediante la observacion y el razonamiento.

Si la realidad se acepta como objetiva y racional quiere decir que se repiten comportamientos.

Los positivistas del Circulo de Viena proponen verificar la validez de una teoria mediante la comprobacién
empirica y cuantitativa de los fenémenos y mediante el analisis l6gico y racional.

El objetivo de la ciencia es aportar soluciones eficaces para resolver problemas.
La didactica se propone ensefiar al alumno un saber valido, fiable y aplicado.

El papel del educador es primordial ya que es la persona que todo lo sabe. La metodologia empleada no de
lugar a la creatividad ni a la improvisacion.

Método cientifico o hipotético—deductivo
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Delimitar el problema
Formular una hipétesis
Busqueda de informacion
Analisis de la informacién

Comprobacion de la hipotesis

Se acepta o se rechaza

Confianza plena en la ciencia
Metodologia transmisiva
Método hipotético deductivo
Datos objetivos

El profesor ceda las fuentes

Fuerte presencia de contenidos procedimentales

* Tradicion humanista en la DCS

A partir de los afios 60 la Escuela de Frankfurt, argumentan su oposicion al neopositivismo. Proponen una
teoria critica de la sociedad.

El paradigma humanista niega que existe un mundo exterior subjetivo e independiente de la existencia del
hombre.

Considera que se llega al conocimiento a partir de datos que uno tiene, que el conocimiento es un productc
la actividad humana y de la experimentacién del mundo.

El objetivo del conocimiento es la comprension del mundo, para ello es necesario tener en cuenta los
significados, razones e intenciones subjetivas de los individuos.

No existe un mundo Unico y objetivo sino una pluralidad de mundos, tantos como intenciones del hombre.
De acuerdo con estos principios la ensefianza se basa en propuestas abiertas flexibles y creativas.

El problema reside en el hecho de que la percepcién que tiene cada alumno de la sociedad y de sus proble
puede ser superficial, parcial o no conforme al conocimiento cientifico. Para ello la ensefianza propone un
proceso de interaccién para favorecer que la version de cada individuo pueda ser contrastada con la de sus
compafieros y con el docente.

La intervencion del educador va encaminada a motivar la actividad mental del alumno para que quiera pen:s

El profesor no entiende la evaluacién como cuantificacion de los resultados sino como un medio para mejot

Aprendizaje por descubrimiento
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Contacto directo con la realidad
Los alumnos describen lo observado. Como son las gosas.

Los alumnos explican las causas y efectos de lo que
observan. Porque las cosas son asi.

Cuantifican lo observado. Donde estan, donde paso.

Opinién de los alumnos. Que sienten, que creen

Critica, oposicion al neopositivismo
Pluralidad metodoldgica:
 Cuantitativo: recopilacién de elementos
objetivos, cuantificables.

« Cualitativo. La interpretacion, subjetivo

El profesor debe motivar al alumno, reconduce, no
interviene en los resultados

Métodos activos y participativos
Conclusiones abiertas, existe la posibilidad de varias

conclusiones, cada uno tiene una percepcion de la
realidad.

LA EDUCACION EN LOS ANOS 40 50 Y 60

La situacion cultural de Espafia en la posguerra era de analfabetismo derivado de la situacién de
subdesarrollo y el retraso econdmico del pais. Mas del 80% de la poblacion era analfabeta, no sabian leer 1
escribir. La posibilidad de recibir una educacioén en la escuela estaba determinada por la situacion econémi
familiar (educacion elitista), ya que si una familia no era econémicamente pudiente los nifios debian
dedicarse a trabajar dejando de lado sus estudios.

En la escuela se defendia el nacional—catolicismo: después de Dios, la Patria esta por encima de todo, y to
aguellas ideas contrarias a ello eran censuradas y duramente penados aquellos que las difundieran. Se
controlaba muchisimo la educacion, la censura estaba a cargo del Ministerio de Educacion y la Iglesia, los
cuales se encargaban de la depuracién, un 30% del profesorado fueron relevados de sus cargos y numero:s
libros fueron quemados por no considerarse aptos para ensefiarse en la escuela por difundir otros ideales ¢
no representaban el nacional—-catolicismo.

El sexismo es otra de las caracteristicas de la educacién de la época, existian escuelas para nifios y escue
para niflas donde estudiaban distintas materias: los nifios estudiaban matematicas, historia, geografia,
educacion fisica y las nifias solfeo, cocina costura, manualidades; tenian distintos objetivos: los nifios
estudiaban con la finalidad de poder optar a un puesto de trabajo y las nifias eran educadas para ser espos
madres y duefias de su hogar, las mujeres tenian poca salida al mundo laboral, solo podian acceder a
determinados cargos; y tenian también diferentes horarios para no coincidir en las entradas y salidas en la
calle, ya que las mujeres eran consideradas como una tentacién al pecado.
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Cabe también hacer referencia a los contenidos de las materias. La materia de Historia carecia de contenid
cientificos, es transmitida como un relato en el que se ensalza la grandiosidad de Espafia, sus grandes hér
a las figuras religiosas, dejando en el olvido las derrotas y fracasos de la historia de Espafia. La materia de
Geografia denotaba tintes racistas al considerar a la raza blanca como superior a todas las razas, era sinor
de inteligencia, civilizacién y consideraban que debian ensefiar al resto de razas, civilizarlos

En cuanto a la metodologia empleada en el proceso de ensefianza—aprendizaje se basaba en la mera
transmisién de conocimientos por parte del profesor y la memorizacién de dichos conocimientos por parte
del alumno.

La relacién educador—alumno se desarrolla en un clima de disciplina extrema, el profesor era dictatorial,
lejano a los nifios y para hacerse respetar empleaba el castigo fisico y psicoldgico, el cual estaba visto de u
manera natural no solo en el &mbito escolar si no también el familiar.
En lo referido al campo universitario académicamente era mas pobre de lo que es hoy en dia y a ella solo
podian acceder unos pocos privilegiados. La Universidad era el germen de criticas hacia el régimen, los
estudiantes se asociaban por sus nuevas ideologias pero eran reprimidos por las numerosas intervencione:
la policia del régimen.
ESPACIO.
Segun Piaget, la adquisicidn del concepto espacio es un proceso lento que sigue tres etapas:
» Primera etapa (preoperatorio): la nocién de espacio del nifio se basa en el espacio vivido y
experimentado por si mismo, su cuerpo constituye el punto de referencia para organizarlo.
« Segunda etapa (operaciones concretas), (primaria): se introduce el espacio pensado e imaginado.
El nifio es capaz de tomar diferentes puntos de referencia.
» Tercera etapa (operaciones formales), (11,12 afios): el nifio es capaz de interpretar el espacio y las
relaciones espaciales.

Estas conclusiones hoy en dia han sido abandonadas ya que la instruccion, los modelos explicativos, la ay!
o0 el guiaje que reciben los nifios ayudan a la mejor interpretacién del espacio.

La experiencia, el contexto cultural y la instruccion son claves para el desarrollo de las capacidades
espaciales.

Aprender a pensar el espacio debemos tener en cuenta algunos aspectos:
« Tener en cuenta los conocimientos previos.
 La secuenciacién de contenidos espaciales debe ir de los mas perceptivos a los mas abstractos.
 Plantear el saber espacial a través de situaciones—problema.
« La interaccion social es un instrumento basico para mejorar el aprendizaje.
La dimensidn espacial.
Cualquier actividad humana se ha desarrollado en espacios determinados, no hay actividad sin espacios.
Cartografia y geografia.

La cartografia es el método por excelencia de la geografia.

La cartografia, mapas y planos nos suministran informaciones diversas sobre localizacién de distintos punt
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lineas o zonas.

Es imposible explicar la distribucion en el espacio y el contorno de los paises a partir de una descripcion
narrativa y textual.

A lo largo de las etapas de primaria y secundaria es importante sistematizar el manejo de atlas.
Cartografia e historia.

La cartografia es importante para comunicar realidades temporales anteriores, ayuda a situar los hechos
sucedidos en el tiempo y el espacio.

Orientaciéon. Convencionalidad. Escalas. Coordenadas. Relieve.

La orientacién puede plantearse desde distintas 6pticas: orientacién a partir de referentes en el paisaje y
orientacion a partir de la situacién del sol o las estrellas, para ello es necesario la brajula.

La convencionalidad hace referencia a las leyendas y comentarios de mapas. Es interesante plantear
problemas de disefio de signos o cédigos propios.

El concepto de escala puede introducirse a partir de fotografias o fotocopias de personas u objetos present
en diversas dimensiones; cambia el tamafio, no la imagen.

El concepto de coordenadas se introducira a partir del estudio de los paralelos y meridianos del planeta (eje
de ordenadas, eje de abscisas).

La representacion del relieve es un concepto un tanto abstracto, para su comprensién seria adecuada la
realizacién de maquetas.

Interpretacion y confecciéon de planos y mapas a gran escala.

Para la interpretacion de mapas y su construccion es importante que el sector representado sea conocido ¢
al alcance de los alumnos ya que de esta manera les resultara mas sencillo, ya que relacionara sus
preconceptos con el territorio y podra resolver sus dudas mediante la observacion directa.

Fotografia aérea.

Este tipo de material suministra una imagen real de un momento dado, sin simplificaciones.

Se puede empezar a utilizar desde primaria.

GENERO

El género hace referencia a las diferencias socialmente construidas y aprendidas entre lo que se considera
femenino y masculino.

El género da cuenta de las formas en la que la cultura y la sociedad intervienen sobre las diferencias sexue
para construir identidades de género; atribuyendo a mujeres y hombres personalidades y roles especificam
femeninos y masculinos.

El género como categoria de analisis en la ensefianza de las CCSS.

16



Incorporar la categoria de género supone, desde el punto de vista de la mujer, poner fin a la historia de
exclusion para sacar a la luz su protagonismo social en todos los tiempos.

El género como categoria analitica.

La crisis del pensamiento de la modernidad ha provocado profundos cambios en la consideracion social de
ciencia. Uno de los cambios mas importantes es la multiplicacién de las miradas sobre los objetos de estud

Una de esas miradas es la perspectiva de género.
Hay que destacar dos aspectos que estan en la base de la categoria de género:

» Los conceptos de hombre y mujer, son construcciones sociales intencionales que condicionan tanto
vida personal y social. Estos modelos se construyen a través del proceso de socializacion que realiz
en la familia y en la sociedad. Los modelos dan opciones en funcién de la clase, religion, capacidad
intelectual pero en todas las culturas se marcan unos limites para cada género.

« La ciencia tradicionalmente ha ignorado a las mujeres como protagonistas sociales y ha cerrado el
paso a las mujeres para participar en la construccién de la ciencia. Las consecuencias no solo han
afectado a las mujeres, sino que a toda la sociedad en sus posibilidades de desarrollo.

Una perspectiva de género supone preguntarse por hombres y mujeres en el analisis e interpretacion de
situaciones sociales pensables desde cualquier ciencia social, lugar y tiempo.

El objetivo de incorporar esta categoria analitica en la educacion es hacer posible una coeducacion
significativa desde el campo de las CCSS.

Género y curriculo.
La escuela puede actuar como potenciador o catalizador de modelos de género.

Una de las denuncias mas grave a la educacién es que sigue manteniendo un orden simbélico masculino y
desprecio hacia los valores femeninos.

La ensefianza de CCSS puede contribuir a modificar el orden simbdlico.

En el curriculo deben aparecer contenidos y actividades referentes al género masculino y femenino.
Relaciones en el aula.

En todas las aulas establecemos relaciones entre chicos y chicas.

El lenguaje.

Existe una dificultad cuando queremos decir las cosas de una manera no masculinizada. ¢Por qué debe ex
siempre el masculino genérico si en muchos casos hay mas mujeres que hombres?

Este es uno de los mayores problemas del lenguaje en las CCSS no se resuelve cambiando alumnos por
alumnas o alumnado, sino que es necesario autocontrolar nuestro vocabulario y analizar criticamente el de
producciones culturales que empleemos en el aula.

El género como categoria analitica en la ensefianza de CCSS.
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La ensefianza de CCSS debe contribuir a desvelar y criticar los prejuicios y estereotipos que se difunden
socialmente sobre las mujeres, debe ocuparse de combatir los sesgos sexistas que se transmiten. Se debe
en manifiesto que las mujeres han participado en todos los campos de la actividad social, que siempre a
habido grupos de mujeres que han luchado para mejorar su condicién, que la ciencia ha ocultado el
protagonismo social de las mujeres.

LA FORMACION DEL PENSAMIENTO SOCIAL EN LA ENSENANZA SECUNDARIA

El curriculo de CCSS, Geografia e Historia de la enseflanza secundaria obligatoria propone que el alumnac
de 12 a 16 afos adquiera los conceptos, procedimientos y actitudes para comprender la realidad humanay
social del mundo en que vive.

La complejidad de ciertas tareas centrales en el area plantea algunas dificultades, el curriculo ha optado pc
considerar objeto de ensefianza y aprendizaje tres tipos de contenidos: conceptos, procedimientos y actituc
De estos tres tipos, los procedimientos y también las actitudes se pueden considerar como elementos
fundamentales para el desarrollo de las capacidades y para la formacién del pensamiento social de en el
alumnado.

El problema aparece cuando la ensefianza se concibe como la transmisién de informacion y el aprendizaje
como la reproduccion de la misma, y no se ha desarrollado un pensamiento para comprender su mundo y s
origenes, ni les ha dotado de instrumentos para intervenir conscientemente en su construccion.
Obstaculos en la formacion del pensamiento social en el alumnado.
¢ Por qué la ensefianza de las CCSS no consigue formar el pensamiento social del alumnado?
Se pueden sefialar diferentes razones:
« La dificultad de definir el pensamiento social.
» La mera transmisién de contenidos sin llegar a su comprension.
« El tratamiento de numerosos contenidos complejos y la escasa profundidad con la que se trabajan.
* Predominio de contenidos concebidos como obijetivos.
» Escasez de materiales curriculares centrados en la formacién del pensamiento social de los alumnos.
» La escasez de recursos materiales y la organizacién de tiempos y espacios.
* La poca predisposicién del alumnado.
¢, COmo ensefar a pensar socialmente la realidad?
Buscar alternativas a los obstaculos, propuestas de Newman y Onosko.
NEWMAN modelo basado en tres conjuntos de soluciones alternativas:
* Que afectan al conocimiento social: abandonar grandes visiones de conjunto tratadas
superficialmente y profundizar en pocos temas muy relacionados para problematizar el conocimient
y tratarlo criticamente.
* Las referidas a las habilidades del pensamiento social, caracterizandolas: empatia, abstraccion,
inferencia, valoracion y critica.

Empatia: ponerse en lugar del otro.

Abstraccion: no factible.
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Inferencia: deducir.

« Las que se refieren al alumnado: predisponerle para pensar, para reconstruir su propio
conocimiento. Tiene poca predisposicion para pensar.

ONOSKO: propone el estudio de los problemas sociales para superar las barreras a la formacion del
pensamiento.

El profesor debe tener en cuenta:
« Establecer una politica que prohiba comentarios desacreditadores, falsos
» Transmitir a los estudiantes interés por sus ideas, su capacidad de pensar.
« Animar a hacer preguntas.
» Explorar ideas en pequefios grupos, parejas o debates con toda la clase.
» Un cambio de posicion puede ser signo de reflexién y firmeza no de debilidad.
« Durante las discusiones son puestas a prueba sus ideas no su persona.

EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

Es una forma de pensamiento de orden superior.

Es el proceso para determinar la autenticidad, la exactitud y el valor de una informacién, acontecimiento, id
experiencia humana, es decir:

» Capacitar al alumnado para juzgar cualquier manifestacion humana utilizando argumentos
aportados por las CCSS.

Diferentes autores basandose en los trabajos de DEWEY sobre el pensamiento reflexivo le conceden gran
importancia a la formacién del pensamiento critico en el alumnado.

TULCHIN pone mas énfasis en las habilidades del pensamiento.
GIROUX pone el énfasis en los contenidos.
Para Giroux las CCSS deben capacitar para:
« Investigar la naturaleza ideoldgica y epistemoldgica del conocimiento y las normas, valores y puntos
de vista dominantes en las interpretaciones sobre la realidad social.

» Relacionar los hechos con la teoria que los interpreta.

Para él, considerar el conocimiento social como habilidades cognitivas solo puede llevar a aislar los hechos
los valores y separar los medios de los fines.

Se debe problematizar el contenido y seguir un método cientifico.
Se debe distinguir entre los hechos y opiniones y ensefiar a comparar, analizar y valorar.

DHAND sefiala una serie de habilidades de pensamiento que convierten a un estudiante en un pensador cr
(pensar, sentir, actuar en la sociedad).

Metodologia: estudio de caso, indagaciéon guiada, discusiones, debates, juegos de simulacién, de rol. Discu
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oral y escrito.

* Cuestionarse.

» Comprobar la veracidad de una informacién, su veracidad, su relevancia.

« ldentificar el tema o problema central.
MUNRO Y SLATER sefiala las relaciones entre el conocimiento, las habilidades y los valores.
Tiempo.

El concepto de tiempo es extremadamente complejo, pero muy importante para el pensamiento humano.

El concepto de tiempo histdrico comienza con la adquisicién de las nociones de tiempo vivido, continGa cor
el tiempo fisico y a través del tiempo social comprende el concepto de tiempo histérico, tiempo pasado.

En los primeros cursos de primaria se introducen algunos conceptos basicos relativos a la medicion
convencional del tiempo.

En los ultimos cursos de primaria puede desarrollarse y consolidarse el trabajo con los ejes cronoldgicos
relativos a sus propias vidas y las de sus familias.

La comprensién del tiempo historico se basa en el estudio de la cronologia, la sucesion causal y una
continuidad temporal.

Cronologia.

En la cronologia hay que resaltar el hecho de que el sistema de medicién es un producto social, para apoyz:
esto podemos comparar la cronologia de la antigua Grecia, el calendario gregoriano y el musulman.

La dimension temporal.

El control del tiempo ha sido absolutamente vital para las sociedades humanas que han acabado disefiandt
maquinas para su control a diversos niveles.

El tiempo histérico esta caracterizado por las actividades humanas a lo largo del mismo.

La comprensién y utilizaciéon operativa de la cronologia histérica es una capacidad que incide en el
aprendizaje de los mas diversos contenidos histdricos. Lo mismo se podria decir acerca de la simultaneidac
sucesion y los diversos tipos de duraciones. La comprensién de estas nociones y conceptos son Utiles para
trabajo de cualquier tipo de contenido histdrico.

Categorias y nociones temporales.

Las categorias de nociones temporales tienen una clara dimension procedimental, que a su vez puede
desarrollarse tomando como referencia a los mas variados contenidos de hechos y conceptos. En cuanto a
actitudes, valores y normas se puede desarrollar la identificacién y valoracion del patrimonio.

Causalidad.

El concepto de causalidad y relaciones de causa—efecto sobrepasan ampliamente el ambito de la historia y
centra en cualquier fenbmeno que tenga una dimension temporal.
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Las relaciones de causa—efecto son el nervio de la historia, ya que esta ciencia estudia el devenir de las
sociedades a través del tiempo. El estudio de las relaciones cusa—efecto es el fin Gltimo de la historia.

FOTOCOPIAS.

La interrelacién de tiempo vivido y tiempo social en su triple dimensién de futuro, presente y pasado es clav
para conceptualizar correctamente el tiempo histérico.

« Pasado, presente y futuro.
El tiempo social es por definicion histérico ya que se conforma a través de la relacion dialéctica entre lo que
ya ha sido (pasado), | oque es (presente) y lo que sera (futuro), como consecuencia de lo que somos y de |
que estamos haciendo.

e Cambio y permanencia.

El tiempo es una relacion creada para coordinar y dar sentido a los cambios producidos en cada sociedad.

El tiempo histérico ordena y explica el conjunto de cambios de una sociedad pero también da sentido a sus
permanencias que actian como constantes inalterables a las transformaciones que se producen a su alred

* La explicacién y la comprension de los cambios y las permanencias, la duracion.
Busca los antecedentes de los cambios y establece sus ritmos y duraciones.
» Mediciones y clasificaciones: la cronologia.

El dominio de la cronologia permite orientarse en el tiempo, situar el cuando. Es un sistema de medicién
convencional (siglos, eras) asi como el conocimiento y ordenacion de fechas.

Su utilidad radica en que va a posibilitar:

 Orientarnos temporalmente en la historia.

« Relacionar acciones anteriores y posteriores.
* Que situemos el cuando de un fenémeno.

» Representar el tiempo a través del espacio.

* Calcular la distancia entre hechos.

« Disponer de un mapa temporal-histoérico.

El tiempo histérico es la culminacién de un desarrollo que comienza con la adquisicién de las nociones de
tiempo vivido (personales), continGa con el tiempo fisico, y a través del tiempo social se llega a la plena
comprension del tiempo histérico que adquiere consistencia a medida que se relaciona con determinadas
imagenes del pasado.

ANALISIS DE FUENTES.

Fuentes y método cientifico.

Los conocimientos y saberes de las ciencias sociales, geografia e historia provienen del andlisis de distinta
fuentes de informacién, puesto que son conocimientos cientificos.

La geografia, la historia, la antropologia, son ciencias que fundamentan sus trabajos en evidencias, por ellc
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alumnos deben conocer a partir de que fuentes o evidencias se establecen determinados conocimientos e
interpretaciones.

Un mismo hecho puede ser contemplado o valorado de muy distintas maneras segun las personas y las
circunstancias.

Las ciencias sociales son ciencias hipotéticas en las cuales los resultados acostumbran a ser provisionales
ejercitacion del método cientifico de trabajo educa en la formacién del relativismo, el juicio critico y el
espiritu cientifico.

Contextualizar y relacionar las fuentes con los tres tipos de contenidos es una estrategia imprescindible des
el punto de vista didactico:

» Hechos y conceptos: resultan significativos si determinamos el cémo lo sabemos, esto es a través d
las fuentes.
» Procedimientos: estan sujetos a la practica.
« Actitudes, valores y normas: a partir de las ciencias sociales el alumno puede educarse en
racionalidad.
Trabajo de campo.

En mudltiples casos el trabajo a partir de fuentes puede exigir el trabajo fuera del aula.

La observacion directa del territorio y sus elementos es fundamental en geografia, historia y ciencias social
ya gque es mas facil interiorizar lo que se aprende.

El trabajo de campo presenta muchas ventajas:
» Contacto directo con las fuentes.
« Trabajo procedimental intenso.
» Motivador.
« Situacion ante casos reales.
Pero también presenta inconvenientes:
» Dislocacion de la estructura horaria.
« Posibles riesgos en el campo de trabajo.

« Problema de disciplina de los alumnos.

Se pueden acudir a museos, monumentos, parques, donde hay gente especializada que puede facilitar la I
del docente.

Fuentes objetuales.

Objetos del pasado reciente o lejano nos dan informacién sobre las formas de vida de las personas en otro
tiempos.

En estos casos el profesor podra disefiar una ficha de observaciéon exclusiva para trabajar los objetos de m
0 exposicion que considere de interés.

En las casa hay muchos objetos que transcurridos unos pocos afios ya se han convertido en piezas de inte
histérico, como puede ser una maquina de escribir, discos de vinilo, los molinillos manuales de café
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Fuentes monumentales patrimoniales.
El patrimonio representa en cierta manera es una herencia del pasado.
El trabajo sobre el patrimonio abarca la tridimensionalidad de los contenidos didacticos:
» Conceptuales: el monumento hace referencia a un contexto histérico determinado.
» Procedimentales: se pueden realizar técnicas de medicién, descripcidn, valoracién y analisis.
« Actitudinales: permite una reflexién sobre la conservacioén, utilizacion, difusion
Fuentes iconograéficas.
La iconografia puede tener muy distintas manifestaciones: dibujos, pinturas, gravados, fotografias
La iconografia tiene la ventaja de que en una sola imagen didactica se pueden sintetizar muchos concepto:s

Fuentes textuales y orales.

Las fuentes textuales pueden ser muy diversas, de hecho, cualquier informacion transmitida a partir de un
determinado cédigo de escritura constituye un documento.

El analisis de fuentes escritas es siempre Util, pero tiene el inconveniente de que para el alumnado puede t
dificil comprensioén.

Pasos a tener en cuenta el analisis textual:
« ldentificar el tipo de documento.
* Localizacion espacio—temporal.
* Resumen del contenido.
 Autores del texto.
 Veracidad del documento.
El trabajo con fuentes orales exige un cuestionario, una entrevista y el analisis de las respuestas.
Factores a tener en cuenta en su interpretacion:
» Cuantificacién de algunas respuestas.
» Contraste de informacion con otras fuentes.
« Definir los aspectos contradictorios.
« Datos nuevos que aporta el entrevistado.

El laboratorio de sociales.

El analisis y trabajo con fuentes de informacion diversas exige que el profesorado pueda disponer de un
espacio suficiente y confortable para manipular diversos materiales.

La inexistencia de laboratorios para ciencias sociales le ha dado una percepcion acientifica a la materia.
Entre los materiales que podriamos encontrar en un laboratorio de CCSS:

* Brujulas, cintas métricas, materiales para realizar un levantamiento topografico.
 Globos terraqueos.
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» Cajon de arena para simulaciones geograficas.

» Espacio polivalente para actividades de arqueologia experimental.
 Cartoteca con mapas topograficos de la zona y fotoplanos.

« Coleccion de objetos antiguos. Museo.

* Archivo de documentos.

* Coleccion de libros de texto antiguos.

* Fototeca. Videoteca. Iconoteca.

* Maquetas.

* Ordenadores

HUMANITIES CURRICULUM PROJECT.
Es un ejemplo de proyecto curricular basado en problemas socialmente relevantes.

Stenhouse plantea una concepcién del curriculo emancipador que estimula la organizacién del pensamient
escolar y también la experimentacion docente. Por un lado el profesor esta constantemente investigando sc
su practica docente y el alumno esta constantemente explicando y argumentando sus ideas.

Se estudian los problemas socialmente relevantes.
¢,Qué es un Proyecto Curricular?

Una propuesta teérico—practica de investigacién y desarrollo del curriculum. No es Unicamente un paquete
materiales, es una forma de entender, seleccionar y valorar los procesos.

» EI HCP es un ejemplo de curriculum concebido desde la praxologia. Traducjir las ideas en accion.
» School Council (1967-72) Stenhouse. Cinco afios de investigacion, desarrollo y evaluacién del
curriculum.
» Autonomia y juicios responsables frente al principio de autoridad.
* Seleccién y codificacién del modelo de proceso. Estudio de cuestiones humanas importantes.
Topicos:
¢ Guerray sociedad.
¢ La familia.
¢ La pobreza.
¢ Educacion.
¢ Leyy orden.
¢ Vivir en las ciudades.
» Aprendizaje basado en la discusiéon y la comprension frente a la instruccién. Las cuestiones humane
son controvertidas. Ensefar divergencias. Diferencias de opiniones.
» Materiales como evidencias (recursos educativos, informacion, fuentes que dan argumentos a todo
gue se pueda discutir). Seleccion de evidencias en funcidn del tépico de contenido.

PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DE PROCEDIMIENTOS.

» Son sugerencias, orientaciones de orden didactico que concretan las intenciones del proyecto.

» Reconoce la tradicién. El profesor trabaja pensando y organizando actividades antes que formuland
objetivos.

» ¢, COmo empezar el proyecto curricular? No formulando objetivos, no haciendo referencia a resultad
de aprendizaje pretendidos y especificados.

+ Definiendo el contenido y el papel del profesor.
¢ Desarrollo de la comprension a través de la discusion de las cuestiones humanas.
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¢ Especificar el propésito general, explicitar principios y valores educativos, especificar un
contenido.

Base para unos principios de procedimientos y normas para la critica.
ANTECEDENTES DEL HCP

A mediados de los afios 60, la educacién secundaria obligatoria se ofertaba en dos establecimientos escolz
distintos:

* Las Grammar School
» Las Secundary Modern School: recogian a los alumnos que no habian superado las pruebas de acc
a las Grammar School.

Como dice J. Elliott era necesario una reforma curricular que se enfrentara a la pertinencia de la cultura
curricular que ofertaba, y desarrollar sobre ella el juicio responsable de los alumnos con la finalidad basica
transformar aquellas instituciones en algo distinto de un campo de concentracion en el que era custodiada |
gue educada la inmensa mayoria de los chicos.

En algunos centros los equipos de profesores empezaron a generar alternativas a esta situacion. Inglés,
Geografia, Historia y religion constituyeron un area denominada de humanidades rompiendo con el esquen
académico tradicional de la separacién de las disciplinas que tratan de cuestiones humanas.

Se intentaron practicas organizativas y didacticas innovadoras mas unificadas y coordinadas. Pero las
dificultades continuaron: la mentalidad del profesor especialista, al poco entrenamiento en el trabajo de
equipo, al poco apoyo de los teéricos de la educaciéon

El HCP quiso ser un ejemplo del desarrollo del curriculum concebido como praxologia.

EL COMPROMISO DE LAURENCE STENHOUSE

Entre 1967-68 el School Council encarg6 a Laurence S. la direccion del HCP. Aungue no fue éste un
proyecto de autor, quiso ser desde el principio el resultado de la reflexién e investigacion de un considerabl
equipo de profesores en activo, todos estos sefalan la importancia de la personalidad, el compromiso y el
atractivo tedrico de Stenhouse.

Algunos de sus alumnos, sefialan los ideales humanistas, el compromiso moral con la educacion, la confiar
en los profesores y la solida base tedrica de Stenhouse, todo esto fue impregnado desde el principio en la
filosofia del proyecto.

La obra de Stenhouse ha influido enormemente toda la corriente critica con el modelo de desarrollo curricul
tecnoburocratico y alternativas centradas en el llamado modelo de proceso, dando lugar en Inglaterra al
movimiento del profesor investigador.

¢,QUE FUE EL HCP?

El proyecto es un programa de cinco afios de investigacion, desarrollo y difusion que se fundamenta en la
discusion de cuestiones sociales y morales controvertidas por parte de alumnos adolescentes.

ALGUNOS PROBLEMAS CLAVE EN EL PUNTO DE PARTIDA Y DESARROLLO DEL HCP.

El problema radica en darle a cada persona cierto acceso a una herencia cultural compleja, incrementar su
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comprension y sensibilidad hacia los demas seres humanos.

El objetivo es promover la capacidad de comprensiéon de discernimiento serio basado en hechos, una
expresion directa, una experiencia imaginativa, comprension de los dilemas humanos.

» Un punto de vista filos6fico—moral.

El equipo elaborador del proyecto se enfrenta al problema de las relaciones entre el juicio personal y la
autoridad.

La propuesta educativa debia consistir en dotar a los individuos de capacidades autdnomas para emitir
juicios responsables frente al principio de autoridad como elemento rector de la vida.

Asi el problema con el que se enfrenta el equipo es trasladar esas ideas a la practica en las escuelas, disef
estrategias dirigidas a una redistribucion democratica del saber, la autonomia y el juicio responsable.

» Seleccién y codificacién del conocimiento.

La mayor parte de los proyectos curriculares fundamentaban su propuesta educativa desde la estructuracic
del conocimiento centrada en las disciplinas académicas.

El contenido seleccionado en el proyecto no tiene una estructura disciplinaria. El equipo definio las
Humanidades como el estudio de las cuestiones humanas importantes agrupando en ellas las artes, la
religion, historia y las ciencias del comportamiento. Los tépicos en que se centran son: guerra y sociedad, I:
familia, relaciones entre los sexos, educacion, pobreza, las personas y el trabajo, vivir en las ciudades, la le
el orden. Son cuestiones humanas y existen diferentes divergencias entre estudiantes, padres y profesores

» Una ensefianza basada en la discusion y comprension.
Otro elemento clave en el proyecto es la idea de neutralidad de los profesores ante el tratamiento de un
contenido que debe someterse a la discusiéon del grupo de alumnos con la finalidad de favorecer la
comprension de situaciones sociales.

El profesor, por un lado es un estudiante mas y por otro, se le da el papel de moderador neutral.

¢,De que forma puede un profesor, en una democracia, tratar los temas de valores controvertidos? Para ellc
proyecto ha hecho 5 principios fundamentales:

¢ Los temas controvertidos fueran tratados en clase con los alumnos.

¢ El profesor no promueva sus opiniones personales.

¢ El debate presida el estudio del tema.

¢ El profesor tiene la responsabilidad de la calidad y el nivel de conocimientos aprendidos.

« Los principios de procedimiento dirigidos al profesor.

Los principios de procedimiento constituyen el conjunto de sugerencias y orientaciones de orden didactico
gue concretan las intenciones y las grandes ideas del proyecto. Tratan pues de concretar en la actividad
tedrico—practica del profesor.

El profesor debe actuar como moderador neutral con objeto de:

¢ Permitir que la discusién progrese sobre las lineas desarrolladas por el grupo.
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¢ Representar un punto de vista que el grupo no ha considerado.

¢ Proporcionar un reto al consenso Y la tolerancia.

¢ Agudizar las definiciones de un punto de vista pidiendo a sus defensores que proporcionen
argumentos criticos.

* Los materiales como evidencias documentales.

El hecho de que el equipo proponga como punto de partida la ensefianza basada en la discusion plantea, [
un lado, el problema de suprimir la autoridad del profesor como transmisién del saber, por otro, estaba
totalmente centrado en el libro de texto.

Era necesario que el profesor proporcionara informacién y que esa informacion supliera el uso comun del
libro de texto.

Asi el equipo considerd que era necesario recopilar, seleccionar y organizar evidencias documentales en
relacion con los topicos de contenido que el proyecto proponia para la discusion de las cuestiones sociales
controvertidas.

Caracteristicas de los materiales del proyecto:

¢ Actlian como soporte 0 ayuda para los profesores.

¢ Tienen una vida limitada.

¢ Deben ser reestructurados y adaptados por los profesores.
¢ Necesaria evaluacion de los materiales.

Para desarrollar la discusion y la comprensidn se pueden necesitar materiales como documentos para deb:
Para ello el equipo proporciond un conjunto de paquetes de material en el que habia: impresos, fotografias,

peliculas, grabaciones, prensa, canciones Todo ello acompafiado del libro del profesor donde aparecian
algunas recomendaciones.

« Implicaciones en la organizacién escolar.

El proyecto recomendaba trabajar con un maximo de 20 alumnos por aula y redistribuir el espacio de forma
coherente.

LA TRANSPOSICION DIDACTICA O DIDACTICA DE LAS CCSS

La transposicion didactica es el paso del saber sabio al ensefiado. Para la ensefianza de CCSS el saber
cientifico deber& sufrir ciertas transformaciones.

Chevellard, caracteristicas:

« La Didactica trabaja con saberes relevantes y necesarios. Son conocimientos que no han sido
inventados ni por los profesores ni por los alumnos. El alumno interpreta estos saberes segun sus
conocimientos previos. Adaptacion del saber cientifico al escolar.

« La Didactica debe desglosar, fragmentar los conocimientos cientificos en capitulos o lecciones, ya
gue los alumnos son incapaces de comprender y asimilar el problema en su totalidad. Por ello a par

de las ideas previas se va reconstruyendo y reforzando el conocimiento.

« El conocimiento es progresivo, acumulativo, sumativo. El saber se reconstruye, se refuerza se
amplia. Curriculo en espiral.
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» Caducidad de los saberes didacticos, debe evolucionar con los cambios cientificos.
La seleccién de conceptos transdisciplinares.

» Deben ser relevantes.
« Deben acomodarse a las exigencias de aprendizaje del alumno.
» Deben ser Utiles en la practica.

CONTENIDOS TRANSDISCIPLINARES O CONCEPTOS CLAVE:

Son los organizadores basicos de los contenidos. En su conjunto dan cuenta de la realidad del mundo. La
elecciéon se ha hecho desde una perspectiva critica e ideolégica.

* IDENTIDAD- ALTERIDAD: nos conocemos a nosotros mismos y también a los demas. Todos somos
iguales, todos somos diferentes. Debemos respetarnos. Defendemos los Derechos Humanos. Compartin
el mundo con los demas. Hay que respetarse.

« RACIONALIDAD-IRRACIONALIDAD: Vivimos en un mundo donde todo cambia, donde las cosas se
producen por causas y efectos. Existe mas de una causa (causalidad multiple). Capacidad critica. Vivimo
en un mundo en el que todo ocurre por ciertas causas y tiene ciertas consecuencias.

« CONTINUIDAD- CAMBIO: en el mundo se producen cambios otras cosas permanecen. Las
sociedades no avanzan todas al mismo ritmo. Cosas que permanecen: el patrimonio debemos fomentar «
respeto por el.

» DIFERENCIACION: Las personas tenemos similitudes pero también diferencias. No todas las personas
tienen el mismo acceso a la economia, a La educacion

*« CONFLICTO DE VALORES Y CREENCIAS: muchos de los valores que tiene la gente los adquiere de la
sociedad, pero no siempre son los mas adecuados. Se deben contrarrestar esos valores.

« INTERRELACION: Las personas compartimos el mundo y lo construimos entre todos: se debe potenciar
didlogo, el debate, el consenso.

« ORGANIZACION SOCIAL: Estamos regidos por unas normas sociales que rigen nuestra forma de vida.
Debemos instruir en una educacion en valores democraticos.

APRENDIZAJE

Es el procesamiento de informacion para adquirir o desarrollar habilidades de conocimiento y sentimientos
AFECTO

Sentimiento que una persona desarrolla desde la experiencia

CONOCIMIENTO

Informacion que una persona adquiere desde las experiencias y el procesamiento de la informacién
APRENDIZAJE COGNITIVO

HABILIDADES

Son las habilidades mentales que una persona utiliza para procesar la informaciéon

TOMA DE DECISIONES

Proceso para utilizar valores y criterios en la resolucién de un problema
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RESOLUCION DE PROBLEMAS

Proceso para utilizar habilidades para la resolucién de un problema

HECHOS CONRETOS

A través de los hechos concretos podemos elaborar conceptos sintesis conclusiones
CONCLUSIONES

PENSAMIENTO CRITICO

Habilidades utilizadas para determinar la autenticidad, la exactitud y el calor de la informacién y del
conocimiento.

SIMPATIAS/EMPATIAS
ACTITUDES

VALORES
CONCEPTOS

SINTESIS
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